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RESUMO

Este artigo investiga a implementagao da perspectiva critico-transformadora de letramento na
Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental (EMEIF) de Carapina, localizada em um
contexto rural e socialmente vulneravel. A partir da analise das praticas pedagogicas e dos
discursos dos profissionais da escola, observa-se que, embora haja iniciativas alinhadas com
os principios da pedagogia critica de Paulo Freire, a efetivagdo do letramento critico enfrenta
desafios estruturais, como a caréncia de recursos didaticos e a precariedade da infraestrutura.
Além disso, identifica-se uma lacuna entre a concepgdo tedrica e a pratica pedagodgica,
dificultando a constru¢do coletiva de um projeto educativo que dialogue com a diversidade
cultural e social dos alunos. O estudo ressalta a importancia da articulacao institucional e do
investimento em politicas publicas para fortalecer uma educag¢ao que promova a autonomia, a
reflexdo critica e a cidadania ativa. Conclui-se que o letramento, entendido como pratica
social e politica, pode contribuir para a transformacdo das realidades locais, desde que
superadas as limitagdes materiais e organizacionais identificadas.

Palavras-Chave: Letramento Critico-Transformador. Praticas Pedagogicas. Desigualdades
Educacionais.

ABSTRACT

This study investigates the critical-transformative literacy perspective implemented at the
Municipal School of Early Childhood and Elementary Education (EMEIF) of Carapina, a
rural community marked by social vulnerability. The research aims to analyze how literacy is
conceptualized and practiced in this context, considering the theoretical contributions of Paulo
Freire, Magda Soares, Brian Street, and Mary Kato. Data were collected through interviews
with the Portuguese language teacher and the pedagogical coordinator, as well as through
classroom observations and analysis of available teaching resources. The findings indicate an
incipient incorporation of critical-transformative literacy practices, primarily driven by the
Portuguese teacher’s initiatives to connect school content with the local culture and students’
everyday experiences. However, structural limitations such as scarce pedagogical materials
and inadequate infrastructure hinder broader application of this approach. Additionally, a gap
between institutional discourse and daily pedagogical practice was identified, particularly in
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the coordination’s superficial understanding of critical literacy. The study concludes that
overcoming these challenges requires coordinated efforts, investment in teacher training, and
improved material resources, aiming to consolidate literacy as a socially situated practice that
fosters students’ emancipation and active citizenship in socially vulnerable rural communities.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, o conceito de letramento tem passado por importantes
transformagdes no campo da educagdo, especialmente no contexto das escolas publicas
brasileiras. Esse avanco conceitual deve-se, em grande parte, as contribuigdes de
pesquisadores e educadores como Paulo Freire (1987), Magda Soares (2003), Brian Street
(1984) e Mary Kato (2005), cujas reflexdes enfatizam a necessidade de compreender o
letramento para além da simples aquisi¢@o técnica da leitura e escrita. Na perspectiva critico-
transformadora, o letramento ¢ entendido como uma pratica social, cultural e politica que se
entrelaca com os processos de construgdo da identidade e da cidadania dos sujeitos,
possibilitando a leitura critica da realidade e a participagd@o ativa na sociedade.

A Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental (EMEIF) de Carapina,
localizada em um contexto rural marcado por vulnerabilidades sociais e limitagdes estruturais,
representa um espago privilegiado para investigar a incorporacdo dessas concepgdes
ampliadas de letramento. A partir das praticas pedagogicas adotadas na escola, observa-se um
esforco para integrar os saberes locais, valorizando as manifestagdes culturais da comunidade
como elementos fundamentais para a constru¢do do conhecimento ¢ o desenvolvimento da
consciéncia critica dos estudantes. Essa articulacdo entre os conteudos escolares ¢ a realidade
dos alunos ¢ um dos pilares da proposta critico-transformadora, que busca emancipar os
sujeitos por meio do acesso a praticas letradas contextualizadas e socialmente significativas.

Entretanto, apesar dos avancos apontados, a implementacao plena dessa abordagem
enfrenta diversos desafios, sobretudo relacionados a escassez de recursos pedagdgicos e a
precariedade da infraestrutura escolar, aspectos que limitam o desenvolvimento de estratégias
educativas mais dindmicas e contextualizadas. A caréncia material contribui para que, em
muitos momentos, a pratica docente permanega restrita ao uso do livro didatico, reproduzindo
uma concepg¢do tradicional e fragmentada de letramento, centrada no dominio formal da
lingua e desconectada das experiéncias culturais e sociais dos alunos.

Diante desse cenario, este estudo tem como objetivo analisar as praticas de letramento

na EMEIF de Carapina, buscando compreender de que modo elas se alinham a perspectiva
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critico-transformadora e como as condigdes estruturais influenciam o processo educativo. Ao
investigar as agdes dos profissionais da escola, suas concepgdes sobre letramento e as
dificuldades enfrentadas, pretende-se contribuir para a reflexdo sobre o papel da escola
publica na promo¢ao de uma educagdo mais inclusiva, democratica e comprometida com a

formacao integral dos sujeitos, especialmente em contextos socialmente vulneraveis.

2 DOS SENTIDOS APLICACAO DO LETRAMENTO

A nogdo de letramento comeca a ganhar destaque no cenario educacional brasileiro a
partir da década de 1980, embora tenha alcangado maior visibilidade e aprofundamento
tedrico nos anos 1990. Nesse periodo, as contribui¢cdes de Angela Kleiman (1995) e Magda
Soares (2003) se tornaram centrais para a consolidacdo do conceito, ambas propondo uma
ampliagdo social da alfabetizagdo, ao enfatizarem os usos da leitura e da escrita nas praticas
sociais. Ainda que partilhem de uma mesma base teodrica, suas interpretagdes sobre o
letramento divergem em determinados pontos: Kleiman (1995) adota uma abordagem mais
funcional e delimitada, enquanto Soares (2003) propde uma concep¢do mais abrangente e
dinamica. Esta tltima perspectiva, por seu carater mais integrador, passou a orientar, de
maneira predominante, as politicas educacionais e as pesquisas no campo da alfabetizagdo no
Brasil.

A concepcao de letramento formulada por Soares (2003) compreende o conceito como
uma dimensao indissociavel do processo de alfabetiza¢do, na medida em que desloca o foco
da simples aquisi¢cdo do codigo escrito para a compreensao de seus usos sociais. Assim, o
letramento passa a ser entendido como o aprendizado da escrita em sua funcionalidade social,
considerando os contextos e propdsitos em que se insere como linguagem. Nessa perspectiva,
o letramento adquire relevancia ndo apenas pedagogica, mas também politica, pois pressupde
uma leitura critica da realidade e do papel da linguagem na mediagdo das relagdes sociais.

Essa visao dialoga com os principios da educagdo progressista defendida por Paulo
Freire, para quem alfabetizacao e escolarizacdo devem ser compreendidas como atos politicos
e praticas de liberdade. Tanto Freire quanto Soares reconhecem na linguagem escrita um
instrumento de emancipagdo, capaz de promover a autonomia e a consciéncia critica dos
sujeitos.

Ao se observar a realidade educacional brasileira, torna-se evidente a persisténcia de
um significativo déficit no que se refere a aprendizagem e ao desenvolvimento dos alunos,
especialmente nos campos da alfabetiza¢do e do letramento. Diversos estudos, como os de

Patto (1990), Moysés (1988) e Moysés & Collares (2011), evidenciam o fracasso estrutural da
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sociedade brasileira em garantir o acesso efetivo a alfabetizagdo, destacando que esse
insucesso nao ¢ apenas escolar, mas social e politico.

Refletir sobre o conceito de letramento, nesse sentido, ¢ fundamental para
compreender a profundidade desse déficit, pois o letramento permite analisar a alfabetizagao
nao apenas como dominio técnico do codigo escrito, mas como um processo inserido em um
contexto histoérico e social. Entender a relevancia desse conceito exige, portanto, uma analise
critica do percurso historico da educacao brasileira e das condigdes estruturais que moldaram
suas praticas e politicas.

A literatura que discute a historia da educagdo no Brasil tem se debrugado sobre os
fatores que contribuiram para o fracasso da escolarizacdo e da alfabetizagdo ao longo das
décadas. Autores como Brandao et al. (1982), Ribeiro (1991), Brandao (2014) e Rocha (2006)
identificam multiplas causas estruturais e conjunturais para essa problematica, destacando a
negligéncia historica do Estado em garantir uma educagdo de qualidade, sobretudo para as
camadas mais vulneraveis da populagao.

No estudo de Brandao et al. (1982), sdao sistematizados de forma objetiva os principais
entraves que comprometem os processos de escolarizacdo e alfabetizagdo. Entre os fatores
apontados, destacam-se: a elevada evasdo escolar, os altos indices de repeténcia, as
experiéncias pedagdgicas desarticuladas da realidade dos alunos, a responsabilizagao indevida
das criancas pelo fracasso escolar, a precariedade na formacdo docente, a instabilidade
profissional dos professores, a insuficiéncia da jornada escolar e a subvalorizagao da educagao
infantil como etapa formativa essencial.

As analises mencionadas revelam uma tendéncia recorrente de deslocar a
responsabilidade pelo fracasso escolar para os proprios alunos, negligenciando o papel
estrutural do Estado na garantia de condi¢des adequadas para a alfabetizacdo e o letramento.
Essa visdo, presente em parte da literatura critica, evidencia a centralidade de uma gestao do
conhecimento que minimiza as falhas institucionais e transfere a culpa pelo insucesso escolar
ao individuo, desconsiderando as deficiéncias sistémicas no que se refere a infraestrutura
escolar, a formacao docente e as politicas publicas educacionais.

Nesse contexto, Ribeiro (1991), ao analisar dados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (PNAD) do IBGE, identificou a repeténcia como um dos problemas mais
alarmantes da educagdo brasileira, especialmente na 1* série do ensino fundamental. Em
algumas regides, como o Norte e o Nordeste, o indice de alunos retidos superava 60%. A essa

realidade somava-se uma elevada taxa de evasdo escolar, fortemente associada as precarias
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condi¢des socioecondmicas. Esses dados apontam para a complexidade dos desafios
enfrentados no processo de alfabetizacao, sobretudo entre as populagdes mais vulneraveis.

No contexto anteriormente discutido, evidencia-se que o acesso a educagdao de
qualidade era severamente limitado, sobretudo para as camadas sociais menos favorecidas.
Brandao (2014), ao analisar a realidade educacional brasileira nas décadas de 1980 e 1990,
propoe a no¢ao de "cidadania escolar" como eixo central para pensar o direito a educagdo.
Segundo a autora, o exercicio pleno dessa cidadania requer o dominio da leitura, da escrita,
dos conhecimentos matematicos e dos saberes fundamentais que compdem o curriculo basico
das escolas publicas.

Entretanto, Brandao identifica uma ruptura entre os discursos oficiais e as praticas
institucionais, especialmente no que se refere as agoes de correcdo de fluxo e a abordagem das
defasagens de aprendizagem. Apesar da implementagdo de politicas compensatorias, estas,
segundo a autora, caracterizavam-se pela baixa qualidade e pouca efetividade, principalmente
no que tange a alfabetizacdo. Paradoxalmente, ¢ nesse mesmo cenario de politicas
remediadoras que o conceito de letramento comeca a se difundir e ganhar relevancia no
campo educacional, ainda que muitas vezes desvinculado de uma proposta pedagdgica
transformadora.

No cenario educacional brasileiro, observa-se historicamente uma instrumentalizacao
da educacdo como ferramenta a servigo de interesses partidarios e ideoldgicos vinculados aos
grupos detentores de poder econdmico. Nesse contexto, Soares (1985) critica veementemente
0 carater meramente compensatorio das politicas publicas educacionais, que, em vez de
promoverem o direito efetivo a educagao de qualidade, acabam por implementar acdes
paliativas, desprovidas do compromisso com a apropriagao critica dos saberes fundamentais
— como a alfabetizacdo e o letramento — por parte dos sujeitos.

Ampliando essa critica, Rocha (2006) denuncia a realidade vivenciada por alunos da
rede publica que, ao chegarem a antiga 5% série (atual 6° ano), frequentemente ndo dominavam
habilidades basicas de leitura e escrita. Mais grave ainda era o fato de esses estudantes serem
responsabilizados por esse déficit, como se fossem os unicos culpados por seu insucesso
escolar. A autora destaca que essa responsabilizagdo tem impactos profundos na subjetividade
dos alunos, que passam a se enxergar como incapazes de aprender. Essa visao desconsidera
completamente os fatores estruturais que influenciam o processo de aprendizagem, como as
desigualdades sociais, econdmicas e culturais, bem como as praticas pedagdgicas adotadas em

sala de aula.
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Inicialmente, o emprego politico do termo [letramento pode ter contribuido para
aprofundar a exclusdo social daqueles que ja se encontravam marginalizados, uma vez que a
linguagem escrita representava para esses grupos um obstadculo constante, consequéncia do
seu limitado acesso a educacdo formal. Dentro desse cenario, as no¢oes de alfabetizacdo e
letramento passaram a ser reconhecidas como conceitos distintos, porém interdependentes.
Nesse sentido, Soares (2003) defende que o ensino escolar deve promover o ‘“alfabetizar
letrando”, enquanto Goulart (2010) enfatiza a importancia de “letrar alfabetizando”. Dessa
forma, o processo de ensinar e aprender a escrita, juntamente com seu uso funcional e social,
¢ compreendido como uma pratica inseparavel.

Soares (2003, p. 31) define alfabetizacdo como o processo de “alfabetizar, de tornar
alfabeto”, isto €, criar condigdes para que o individuo se aproprie da leitura e da escrita.
Assim, alfabetizar significa possibilitar a compreensado e a decodifica¢do do sistema escrito e
seu correspondente oral. Desse modo, um sujeito alfabetizado pode ser reconhecido como
alguém que detém o dominio do codigo escrito e, portanto, ¢ considerado letrado no sentido
mais amplo do termo, possuindo conhecimento e habilidade na linguagem escrita.

Nesse contexto, o conceito de letramento surge como uma ampliacdo ou
aprofundamento da alfabetizagdo, focalizando o uso social da escrita. Soares (2003) relata que
0 termo letramento ndo constava nos diciondrios, por ser uma introdu¢do recente no
vocabulario da lingua portuguesa. A autora atribui a Mary Kato o pioneirismo no uso do
termo no Brasil, em sua obra No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica (1986).
Desde entdo, o conceito ganhou relevancia na literatura linguistica brasileira, especialmente
nos estudos de Tfouni (1995), que buscou distinguir letramento de alfabetizagdo, e de
Kleiman (1995), que se dedicou a aprofundar os “significados do letramento”.

Segundo Soares (2003), o termo /etramento teve origem na traducao do inglés literacy,
que se refere a condigdo de ser um sujeito letrado, ou seja, ao dominio da leitura e da escrita
tanto no contexto educacional quanto social. Por essa razdo, a autora destaca que ha uma
distincdo importante entre saber ler e escrever e ser efetivamente letrado. O primeiro pode se
dar de forma funcional e estrutural, onde o individuo reconhece simbolos e codigos escritos,
mas isso nem sempre implica no dominio pleno da leitura e escrita em seus multiplos usos
sociais e contextuais.

Dessa forma, o letramento ¢ compreendido como a atribuicdo de significado e o uso
sociocultural da escrita. Soares (2003, p. 37) aponta que “existe a hipdtese de que tornar-se
letrado ¢ também tornar-se cognitivamente diferente: a pessoa passa a pensar de modo distinto

daquele que ¢ analfabeto ou iletrado”. Assim, um individuo letrado ¢ aquele que ¢ capaz de
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construir sentidos e empregar a escrita de maneira socialmente adequada em diversos

contextos.
A autora ainda explica que letramento — termo derivado do verbo “letrar-se”,
entendido como o processo de “tornar-se letrado” — ¢ o resultado da ag@o conjunta de ensinar

e aprender os usos sociais da leitura e da escrita (Soares, 2003, p. 38-39). Esse conceito
evidencia a necessidade de esclarecer que aprender a ler e escrever ndo equivale
automaticamente ao dominio da leitura e escrita socialmente significativos. Ou seja, o ato de
alfabetizar proporciona o acesso e a compreensao do cddigo escrito e suas estruturas, mas nao
garante necessariamente a apropriacdo desse codigo para usos sociais diversificados, como
pressupde o conceito de letramento.

Nesse sentido, Soares (2003) estabelece uma distingdo clara entre alfabetizagdo e
letramento, destacando que a alfabetizacdo consiste em garantir ao individuo a capacidade de
estabelecer correspondéncia entre sons e suas representagcdes graficas, um processo
relativamente mecanico que demanda treino para compreender a relacdo entre fonemas e
grafemas. Por outro lado, o letramento situa-se numa esfera mais ampla, ligada ao prazer, ao
lazer e a fluidez das praticas cotidianas, caracterizando-se pela leitura e escrita em diversos
contextos que ultrapassam os limites da escola.

Kleiman (1995) observa que os estudos sobre letramento focalizaram os impactos
sociais decorrentes do uso da escrita, ressaltando que, embora o termo tenha surgido
inicialmente no meio académico, ele rapidamente foi incorporado as pesquisas sobre
educacdo escolar e passou a integrar o discurso pedagogico. Essa apropriagdo, no entanto,
contraria a proposta original que buscava desvincular os estudos da lingua escrita dos usos
escolares, para evidenciar o carater ideologico presente em todas as formas de uso da escrita
(Street, 1984) e para diferenciar as diversas praticas de letramento das praticas de
alfabetizacdo, que seriam apenas uma modalidade dentre tantas existentes na sociedade.
Apesar disso, a alfabetizagdo mantém-se como a pratica de letramento mais significativa,
especialmente porque ¢ promovida pela principal agéncia de letramento: a escola (Kleiman,
2007, p. 01-02).

Foi justamente a partir dessa distingdo e polarizagdo entre alfabetizacdo e letramento
que, por volta da década de 1980, o letramento perdeu parte de sua relevancia e impacto no
processo de ensino-aprendizagem nos primeiros anos de contato dos alunos com a lingua
escrita. Nessa conjuntura, a principal preocupagcdo dos professores responsaveis pela
alfabetizacdo passou a ser a aquisi¢ao do cddigo escrito, ainda que de forma funcional,

enquanto os docentes de lingua materna focavam na introducdo dos géneros textuais. Essa
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divisdo acabou por consolidar uma falsa dicotomia, pois o letramento ndo se restringe ao
dominio funcional do co6digo, mas sim a apropriacao desse codigo para seu uso efetivo em
contextos variados.

E fundamental destacar que alfabetizagio e letramento sdo processos distintos, porém
interligados, ambos essenciais para a formacao do sujeito letrado. Por isso, ¢ imprescindivel
que a escola atue simultaneamente nessas duas dimensdes desde o inicio da trajetoria dos
alunos no mundo da escrita, desenvolvendo praticas educativas que promovam o que Soares

(2020) denomina de alfaletramento.

3 METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de natureza exploratoria e
descritiva, realizada na Escola Municipal de Ensino Infantil ¢ Fundamental (EMEIF) de
Carapina, situada em um contexto rural do municipio de Cametd, Pard. A escolha pela
abordagem qualitativa justifica-se pela necessidade de compreender, em profundidade, as
concepcdes e praticas pedagogicas relacionadas ao letramento, bem como as condi¢des
estruturais que influenciam o processo educativo.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com dois
atores-chave da escola: a professora de Lingua Portuguesa e o coordenador pedagogico. Essas
entrevistas foram planejadas para captar suas concepgdes sobre letramento, a incorporagao
das manifestacdes culturais locais no ensino, bem como os desafios e limitagdes enfrentados
no cotidiano escolar. Além disso, foram realizadas observagdes participativas em aulas da
professora de Lingua Portuguesa, especialmente no 6° ano, para analisar a efetivacdo das
praticas pedagogicas e o alinhamento com a perspectiva critico-transformadora.

Os dados coletados foram organizados e submetidos a analise de contetido tematica,
conforme os pressupostos tedricos de Bardin (1977), com foco na identificacao de categorias
relevantes para a compreensdo do letramento na escola. As categorias analisadas incluiram a
contextualizagdo da realidade local, o uso de recursos pedagdgicos e a infraestrutura
disponivel, considerando suas relagdes com a implementacdo de praticas de letramento
critico-transformador.

Para fundamentar a interpretacdo dos resultados, o estudo se apoiou nas contribui¢des
teoricas de Paulo Freire (1987; 1997; 2003), Magda Soares (2003), Brian Street (1984) e
Mary Kato (2005), cujas proposi¢des orientaram a andlise da pratica educativa como uma

acao sociocultural e politica voltada para a emancipagdo dos sujeitos.
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Cabe destacar que o estudo respeitou os principios éticos da pesquisa com seres
humanos, conforme as diretrizes do Conselho Nacional de Saude (Resolugdo CNS 466/2012),
garantindo a confidencialidade e o anonimato dos participantes, bem como a autorizagdo

formal da dire¢do da escola para o desenvolvimento das atividades de campo.

4 A CONCEPCAO DE LETRAMENTO PRATICADA NA EMEIF DE CARAPINA

Nos ultimos anos, o conceito de letramento passou a ocupar papel central nas
discussdes sobre educacdo, especialmente nos campos relacionados a linguagem e a
alfabetizagdo. O letramento nao se restringe apenas ao aprendizado da leitura e escrita, mas
envolve também a capacidade de utilizar a linguagem escrita em diferentes contextos sociais €
culturais. Dessa forma, entender como o letramento ¢ concebido na pratica escolar ¢
fundamental para uma andlise critica do trabalho dos educadores e do valor dos
conhecimentos transmitidos, tendo em vista os métodos, contetidos e metas do ensino.

Para ilustrar a concepcao de letramento na EMEIF de Carapina, recorremos ao quadro
matriz apresentado na introdugdo desta pesquisa, baseando-nos nas respostas fornecidas pelo
coordenador pedagdgico e pela professora de Lingua Portuguesa. A entrevista comeca
explorando os recursos disponiveis na escola para o desenvolvimento das praticas de

letramento, conforme apresentado na Unidade de Registro .

Quadro 1 — Unidade de Registro I — Concep¢ao de Letramento na EMEIF de Carapina

Categoria Tematica Subcategoria/Foco Professora de | Coordenador Observagao
Lingua Portuguesa | Pedagogico Analitica
Metodologias de | Praticas pedagdgicas | Utiliza textos | Segue  materiais | A Professora de
Letramento Critico criticas variados e géneros | dos cursos | Lingua Portuguesa
textuais para | oferecidos pela | demonstra  mais
fomentar discussao | SEMED protagonismo
€ expressao pedagdgico; o
coordenador
Pedagogico se
mostra  depende
dos materiais
institucionais

Fonte: Proprios Autores

Analisando as respostas, percebe-se que a professora de Lingua Portuguesa adota uma

abordagem mais critica ao trabalhar com diversos géneros textuais, ainda que de forma
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timida. Ja o coordenador pedagodgico baseia-se principalmente nos materiais institucionais
fornecidos pela SEMED/Cameta-PA, refletindo uma visdo mais restrita.

Essa situagdo revela que as atividades pedagogicas estdo fortemente ancoradas em
recursos didaticos fornecidos por politicas publicas, geralmente pautadas por uma concepgao
tradicional de letramento, conforme definido por Street (1984). Embora a professora utilize
textos variados, a pratica ainda parece alinhada a essa perspectiva tradicional.

Nao ha evidéncias de projetos interdisciplinares, sequéncias didaticas elaboradas ou
métodos ativos que favorecam um letramento critico e transformador. Contudo, observa-se
que, mesmo de forma fragmentada e sem vinculo formal com o planejamento da escola, a
professora busca ampliar as experiéncias dos alunos por meio de praticas diversificadas.

Essa ideia encontra respaldo em Luna (2017, p. 25), que define letramento como “[...]
praticas sociais que envolvem varias atividades da escrita na sociedade”. Essa defini¢cao
reforca a necessidade de que o ensino da linguagem escrita esteja diretamente conectado a
realidade social, visando a formagao critica dos estudantes.

Kleiman (2005) amplia essa concepgao ao afirmar que o letramento € o uso social da
linguagem escrita em diversas esferas cotidianas — como placas, anlincios e servigos
publicos. Assim, o letramento compreende um conjunto de praticas que promovem a
ampliacdo do vocabulario, da fluéncia leitora e do entendimento dos alunos.

Importa distinguir letramento de alfabetizagdo, embora os termos sejam
frequentemente usados como sindnimos no Brasil, diferentemente do inglés “literacy”. A
alfabetizacdo refere-se ao dominio do sistema alfabético e a capacidade de participar das
praticas escolares e sociais relacionadas a escrita.

No Brasil, a alfabetizacdo ¢ frequentemente vista como o processo sistematico de
aquisicao do codigo escrito, mas carece da dimensdo social e critica defendida por Freire
(2011), que considera o ensino da linguagem um instrumento para a forma¢do de sujeitos
criticos e ativos na transformagao social.

Luna (2017) destaca a relagdo estreita, mas distinta, entre alfabetizacdo e letramento,
apontando que o analfabetismo funcional decorre da separagdo entre o dominio técnico da
escrita ¢ o uso social efetivo dela. O letramento, portanto, ultrapassa a alfabetizacao,
demandando a compreensdo ampliada da linguagem escrita, tanto dentro quanto fora do
ambiente escolar. Para Luna (2017, p. 25), o letramento consiste em “[...] praticas sociais que
envolvem vdrias atividades da escrita na sociedade”.

Kleiman (2005) reforca que o letramento vai além do ensino da escrita, abrangendo

todos os contextos em que ela ¢ utilizada socialmente, integrando diferentes modos de
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comunicagdo. Nessa perspectiva, as praticas de letramento englobam um conjunto de
estratégias que favorecem a compreensdo, o enriquecimento do vocabulario e a fluéncia na
leitura, contribuindo para o aprofundamento do conhecimento dos estudantes.

Zilberman e Rosing (2009) ressaltam que o letramento inclui a alfabetiza¢do, mas ¢
mais amplo. Eles distinguem duas dimensdes: uma mais restrita, que corresponde as
habilidades basicas de leitura e escrita; e outra mais abrangente, influenciada pelas reflexdes
de Street (2014), que destaca a diversidade dos letramentos conforme as praticas sociais.
Assim, o letramento ¢ plural, englobando diferentes tipos: digital, financeiro, midiatico,
relacionados as variadas formas de interacdo social mediadas pela linguagem escrita
(Zilberman; Rosing, 2009, p. 65). Nesse sentido, o letramento escolar refere-se as praticas que
introduzem os alunos aos géneros discursivos tipicos da escola, como avaliagdes, dissertacdes
e relatos.

Kleiman (2014) observa que, nas escolas, predomina um modelo autonomo de
letramento, que considera a aquisi¢ao da escrita como um processo neutro, desvinculado do
contexto social, centrado no desenvolvimento cognitivo. Essa visdo esta presente no discurso
do coordenador pedagogico da EMEIF de Carapina, que valoriza os materiais oficiais da

SEMED.

[3

Segundo Kleiman (2014, p. 44), esse modelo “visa garantir a aquisicdo da escrita
como um processo neutro que, independentemente de consideragdes contextuais € sociais,
deve promover aquelas atividades necessarias para o desenvolvimento do aluno, em ultima
instancia, como objetivo final do processo, a capacidade de interpretar e de escrever textos
abstratos, dos géneros expositivo e argumentativo [...]”. Diante disso, percebe-se que as
praticas de letramento ainda se baseiam numa concepgao tradicional e descontextualizada,
sem considerar as especificidades socioculturais dos estudantes e seus ambientes.

A dificuldade em promover um letramento critico-transformador na EMEIF de
Carapina nao resulta apenas das acdes dos profissionais, mas das condigdes historicas, sociais
e econdmicas que os envolvem. Historicamente, a educagdo no campo enfrenta desafios e
exclusdes nas politicas publicas, o que dificulta o atendimento as necessidades especificas da
comunidade escolar. Por isso, a entrevista também buscou identificar quais recursos e
estratégias sao empregados para fortalecer as praticas de letramento na escola e na
comunidade de Carapina. Essa investigacdo originou a Unidade de Registro II, que aborda as

condi¢des disponiveis para a implementag¢ao do letramento.
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Quadro 2 - Unidade de Registro II — Recursos e Estratégias

Categoria Tematica Subcategoria/Foco Professora de | Coordenador Observagao
Lingua Portuguesa | Pedagogico Analitica

Abordagem do | Recursos ¢ | Trabalha com | Usa livros do LEEI | Ambos  relatam

Letramento na Escola | estratégias livros didaticos e | e Alfabetiza Para | escassez de
textos diversos; | integrados as | recursos e
sem projeto | atividades auséncia de
especifico em | rotineiras projetos
andamento estruturados

Fonte: Propria Autora

Os depoimentos apontam para a caréncia de infraestrutura e materiais pedagdgicos na
escola, o que limita as possibilidades de desenvolver um letramento critico-transformador. A
falta de equipamentos tecnoldgicos e de espagos adequados compromete a diversificagdao das
praticas de ensino e reduz o acesso dos estudantes a diferentes linguagens e suportes. Embora
a professora utilize livros didaticos e textos variados, ela ndo desenvolve projetos especificos
para o letramento critico. Sua atuagdo se restringe aos recursos disponiveis, mas busca
incorporar temas relevantes a realidade dos alunos.

O coordenador destaca a utilizagao dos livros do LEEI e do programa Alfabetiza Par4,
porém ndo evidencia uma pratica pedagogica estruturada para o letramento critico nos anos
finais. Assim, as limitacdes de recursos e a auséncia de projetos pedagogicos sistematizados
indicam uma abordagem tradicional do letramento na escola, especialmente nos anos finais.

Esses resultados confirmam a necessidade de repensar as praticas educativas na
EMEIF de Carapina, promovendo uma aproximag¢ao maior entre os contetidos escolares e as
vivéncias sociais da comunidade, conforme sugerem Freire (2011) e Soares (2004).

Em sintese, o trabalho pedagogico na escola ainda se configura como uma agao reativa
e adaptativa, em um contexto marcado pela escassez, € nao como um processo de
transformagao social. Contudo, a iniciativa da professora de diversificar as praticas indica um
potencial para avangos futuros. Destaca-se que a qualidade da mediag¢do pedagdgica depende
das condi¢des materiais € humanas disponiveis, € o desenvolvimento do letramento critico
exige ambientes ricos em recursos € metodologias que promovam a participacdo ativa dos
alunos, conforme enfatiza Rojo (2009).

Assim, pode-se dizer que a concepgdo de letramento nas escolas publicas brasileiras

tem apresentado avangos significativos nas ultimas décadas, em grande parte devido as
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contribui¢des de autores como Paulo Freire (1987), Magda Soares (2003), Brian Street (1984)
e Mary Kato (2005).

Progressivamente, tem-se abandonado a visao tradicional que reduz a alfabetizacao ao
simples dominio técnico da leitura e da escrita. Essa mudanga reflete uma compreensdo
ampliada e critica do letramento, fruto das reflexdes teoricas e praticas desses estudiosos, que
defendem que ler e escrever ndo sdo meros atos neutros, mas sim praticas culturais, sociais e
politicas, intrinsecamente ligadas ao contexto de vida dos sujeitos.

Conforme destacado pelos referidos autores, o letramento enquanto pratica social vai
além do simples dominio dos codigos escritos. Na perspectiva critico-transformadora —
inspirada pelas propostas pedagogicas de Freire (1987; 1997; 2007) —, o letramento
configura-se como um processo fundamental para a emancipacao do individuo, ao permitir a
constru¢do de uma leitura critica do mundo que contribui para a forma¢do de uma cidadania
ativa e reflexiva.

A partir desse entendimento, o letramento ¢ concebido como uma pratica que articula
linguagem e poder, desafiando os estudantes a interpretar criticamente a realidade que os
cerca. Nesse sentido, a EMEIF de Carapina tem buscado inserir praticas pedagdgicas que
valorizem o conhecimento prévio dos alunos, suas vivéncias e as necessidades da comunidade
local, promovendo a aproximagao entre o conteudo escolar e o cotidiano dos estudantes.

Os dados coletados indicam que, de forma gradual, a EMEIF de Carapina tem
avancado na implementa¢do de uma abordagem critico-transformadora do letramento. Nota-
se a incorporacao de elementos sociais as praticas educativas, ainda que de maneira inicial e
restrita pelas limitagdes impostas pela estrutura educacional da SEMED-Cameta. Essa
trajetoria representa uma possibilidade promissora para redefinir o papel da escola publica em
contextos socialmente vulneraveis.

Essa realidade fica evidenciada nas falas da professora de Lingua Portuguesa e do
coordenador pedagdgico da escola, apresentadas na Unidade de Registro III, que ilustram a

concepe¢do de letramento vigente na instituicao.

Quadro 3 - Unidade de Registro III — Contextualizacio da Realidade Local

Categoria Tematica | Subcategoria/Foco Professora  de | Coordenador Observagao Analitica
Lingua Pedagoégico
Portuguesa
Contextualizac¢do Temas locais nas | Valoriza Menciona Ambos mencionam o
com a Comunidade | praticas manifestacoes manifestagoes uso da cultura local,
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Rural culturais locais | culturais mas a Professora de
(danga, musica, Lingua Portuguesa
artesanato) detalha com  mais

profundidade

Fonte: Propria autora

Ao analisar a categoria “Contextualizacdo com a Comunidade Rural”, especialmente
em relagdo aos “Temas locais nas praticas”, observa-se que tanto a professora quanto o
coordenador reconhecem a importancia de integrar as manifestagdes culturais da comunidade
no processo educativo. Essa valorizagdo estabelece uma ponte entre a pratica pedagogica
desenvolvida na escola e a concepc¢ao de letramento enquanto pratica social.

Street (1984) reforga essa concepc¢ao ao defender que o processo de formacao dos
sujeitos deve compreender a leitura e a escrita ndo como habilidades isoladas, mas como
praticas sociais situadas em contextos culturais, sociais e politicos especificos.

Ao reconhecer manifestagdes culturais locais — como danga, musica e artesanato —
os entrevistados demonstram consciéncia de que o ensino deve se relacionar com as
experiéncias concretas dos alunos, sobretudo em contextos rurais. Ainda assim, as a¢des na
escola indicam uma abordagem timida frente ao letramento critico-transformador, pois
permanecem atreladas, em grande parte, aos materiais didaticos fornecidos pela SEMED-
Cameta.

Em diversos momentos, a atua¢do da professora aproxima-se da pedagogia freiriana.
Freire (2011), um dos principais expoentes da educacdo critica no Brasil, defende que o ponto
de partida para a educagdo deve ser a realidade do educando, promovendo a leitura critica do
mundo a partir das praticas escolares. Nesse contexto, destaca-se a professora ao integrar
temas culturais locais em suas aulas, favorecendo uma aprendizagem significativa e conectada
as vivéncias socioculturais dos alunos do 6° ano da EMEIF, direcionada a formacdo para o
exercicio da cidadania.

Essa postura encontra respaldo nas ideias de Soares (2003), para quem o letramento
transcende a codificacdo e decodificagdo, incorporando o uso da linguagem em contextos
reais ¢ sociais. Entretanto, cabe ressaltar o contraste entre o discurso do coordenador
pedagbgico e da professora, uma vez que o coordenador apresenta uma compreensao mais
superficial da proposta critico-transformadora, apesar de reconhecer a importancia da cultura
local.

Tal divergéncia revela uma lacuna entre o discurso institucional e as praticas

pedagogicas cotidianas, dificultando o desenvolvimento coletivo de praticas de letramento
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critico-transformador. Essa situacdo pode ser analisada a luz das reflexdes de Rojo (2009).
Rojo aponta a necessidade de romper com a concepgao tradicional e limitada de letramento,
defendendo que as escolas devem promover praticas pedagogicas voltadas aos
multiletramentos, considerando os diversos modos de linguagem produzidos pelos alunos em
seus contextos culturais.

Assim, a falta de articulagdo entre coordenacdo e professores pode representar um
obstaculo para a consolidacao de praticas que de fato considerem a diversidade cultural, social
e politica da comunidade de Carapina. Embora seja inegavel a necessidade de mudangas
pedagbgicas na EMEIF, as observagdes indicam que a professora de Lingua Portuguesa
realiza, em diversas aulas, um trabalho alinhado a pedagogia critica, ainda que isolado. Isso
revela os desafios do contexto, marcado por alunos que chegam a escola com repertorios
limitados de praticas letradas, reflexo das desigualdades estruturais da regido.

As reflexdes derivadas dos dados sugerem a urgéncia de uma maior articulacio
pedagdgica e fortalecimento do trabalho coletivo, visando a construcdo de um fazer
pedagodgico coerente com a perspectiva critico-transformadora do letramento.

Kato (2005) defende que o letramento deve partir de praticas de linguagem auténticas,
baseadas nas vivéncias dos estudantes, para inseri-los em contextos reais e significativos.
Desse modo, as experiéncias promovidas pela professora na maioria das aulas se mostram
potenciais para ressignificar o papel da escola publica em comunidades vulnerdveis,
aproximando o contetido escolar da realidade dos alunos e promovendo sua emancipagdo por
meio do uso critico, social e politico da linguagem.

Entretanto, inimeros obstaculos dificultam o trabalho docente, como a escassez de recursos

pedagogicos e a precariedade da infraestrutura.

Quadro 4 - Unidade de Registro IV — Recursos Pedagogicos e Infraestruturais

Disponiveis na Escola

Categoria Tematica | Subcategoria/Foco Professora  de | Coordenador Observagdo Analitica
Lingua Pedagogico
Portuguesa
Recursos Materiais e | Apenas  livros | somente livros | Confirma-se a caréncia
Disponiveis na | infraestrutura didaticos didaticos de recursos materiais e
Escola tecnologicos

Fonte: Propria autora
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O panorama apontado pelos entrevistados revela uma caréncia estrutural evidente, na
qual os tnicos recursos pedagdgicos disponiveis sdo os livros didaticos, limitando a adogdo de
metodologias mais dindmicas, inclusivas e contextualizadas que possibilitem praticas de
letramento critico-transformador. Essa escassez compromete o desenvolvimento de um
trabalho docente que dialogue com a realidade do educando, conforme defendido por Freire
(1996), que ressalta a necessidade de multiplos recursos e linguagens para uma educacao
contextualizada e conectada.

A dependéncia exclusiva dos livros didaticos, geralmente descontextualizados e pouco
relacionados as questdes socioculturais dos alunos, contraria a visao de Street (1984), que
entende o letramento como um fendmeno sociocultural e politico, permeado por multiplos
usos da linguagem.

Soares (2003) reforca essa critica ao destacar que o letramento escolar precisa
estabelecer didlogo com as praticas letradas presentes fora da escola, o que exige a utilizagao
de variados materiais e tecnologias presentes na vida dos estudantes.

Rojo (2009) complementa ao alertar que a falta de recursos tecnologicos compromete
significativamente o desenvolvimento de multiletramentos, como o letramento digital, cada
vez mais imprescindivel na sociedade contemporanea. Ainda segundo Rojo (2009), a escola
do século XXI deve ampliar seu repertorio linguistico e textual, incorporando midias digitais,
videos, imagens e outras linguagens multimodais, que refletem a diversidade sociocultural
dos alunos.

Sem essa infraestrutura, os professores ficam restritos a métodos tradicionais,
dificultando o engajamento dos estudantes nas multiplas dimensdes textuais e o
desenvolvimento de competéncias criticas € comunicativas necessarias para a vida social.
Diante disso, torna-se urgente repensar a func¢ao social da escola publica, sobretudo aquelas
localizadas em 4reas rurais e do campo, historicamente marcadas por privacao,
vulnerabilidade e exclusao.

Romper com esse cenario € consolidar o entendimento de Kato (2005), que considera
o letramento ndo apenas como acesso a linguagem escrita, mas como participacdo efetiva do
sujeito nas praticas sociais mediadas pela linguagem. Assim, a caréncia de recursos na EMEIF
de Carapina compromete nao apenas o trabalho pedagogico, mas também o direito dos alunos
a uma educa¢do de qualidade, que promova letramento critico e transformador.

Para superar esses desafios, sdo imprescindiveis politicas publicas que assegurem

investimentos em infraestrutura, formag¢do continuada dos professores e acesso equitativo a

@ @ Este é um artigo publicado em acesso aberto (Open Access) sob a licenga CreativeCommons Attribution, que permite uso, distribuicao e
reproducao em qualquer meio, sem restricdes desde que o trabalho original seja corretamente citado.



> RCMOS - Revista Cientifica Multidisciplinar O Saber.
ISSN: 2675-9128. Sao Paulo-SP.

materiais didaticos e tecnoldgicos — pilares fundamentais para uma educagdo critica,
democratica e transformadora.

Dessa forma, as iniciativas de letramento critico-transformador presentes na EMEIF
de Carapina constituem importantes estratégias para promover uma educagdo mais justa e
contextualizada, embora ainda enfrentem resisténcia e limita¢do, podendo se tornar esforgos
isolados em meio a um sistema que tende a perpetuar modelos tradicionais.

Por isso, ¢ fundamental investir na construcdo de praticas pedagogicas que
desenvolvam ndo apenas habilidades linguisticas, mas também a consciéncia critica,
formando sujeitos autonomos, reflexivos e capazes de contribuir para a transformacao social.

No contexto da EMEIF de Carapina, marcado por desigualdades socioecondmicas e
pela necessidade de atendimento a uma populagdo historicamente excluida, essa concepgao
ampliada de letramento ¢ especialmente relevante.

Nesse cendrio, o letramento critico-transformador assume papel decisivo, pois ndo so6
amplia o acesso as praticas escritas, mas também contribui para a reconstru¢ao da identidade

dos alunos e da escola como espacgos de resisténcia e transformagao social.

5 CONCLUSAO

A analise realizada na EMEIF de Carapina revela que a perspectiva critico-
transformadora de letramento comeca a ser incorporada de forma gradual, ainda que limitada
pelas condicdes estruturais e pelas divergéncias na compreensdo pedagdgica entre os
profissionais da escola. Observa-se que a professora de Lingua Portuguesa adota praticas
alinhadas com os preceitos freirianos, valorizando o conhecimento prévio dos alunos e as
manifestagdes culturais locais, o que favorece uma aprendizagem significativa e conectada a
realidade sociocultural da comunidade.

Entretanto, a auséncia de recursos pedagogicos diversificados e a precariedade da
infraestrutura escolar impdem severas restricoes a implementacdo plena de praticas de
letramento que dialoguem com a diversidade cultural e social dos estudantes. A dependéncia
exclusiva dos livros didaticos, muitas vezes descontextualizados, compromete o
desenvolvimento de uma abordagem critica e transformadora, conforme apontado pelos
tedricos que embasam esta pesquisa.

Além disso, o descompasso entre a compreensdao do coordenador pedagdgico e a

pratica docente evidencia a necessidade urgente de uma maior articula¢do interna na escola,
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visando consolidar uma proposta coletiva que fortaleca o letramento como pratica social,
politica e cultural.

Portanto, para que a EMEIF de Carapina possa efetivamente desempenhar seu papel
na forma¢do de sujeitos criticos, autobnomos e capazes de intervir em sua realidade, ¢
fundamental a implementagdo de politicas publicas que assegurem investimentos em
infraestrutura, formac¢do continuada de professores e acesso a materiais didaticos
diversificados e contextualizados. Somente assim serd possivel superar os desafios estruturais
e garantir uma educagdo que promova a emancipagado e a inclusdo social dos alunos.

Finalmente, esta pesquisa reafirma a importancia de compreender o letramento como
um fenomeno multifacetado, que transcende a mera alfabetizacao, e que deve ser trabalhado a
partir do cotidiano e das experiéncias dos estudantes, especialmente em contextos vulneraveis,

para que a escola se constitua como espaco de resisténcia e transformacao social.
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