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RESUMO

O presente artigo tem a finalidade de refletir sobre a pratica da inclusdo escolar como instrumento facilitador e indis-
pensavel para uma educacdo de qualidade, onde todos, independentemente de quaisquer “diferengas”, sejam inseridos
no processo de ensino-aprendizagem. Este artigo tem como objetivo analisar a importancia da inclusdo escolar, a partir
de uma profunda e interativa relagdo entre professor/aluno/escola e familia. A metodologia utilizada foi pesquisa qua-
litativa e revisao bibliografica, com a contribui¢ao de autores como Miranda, Sassaki, Gomes, Favero, Sarlet e outros.
Esta pesquisa tem como foco compreender que a inclusdo escolar deve partir de uma proposta que de fato insira o alu-
no no processo de ensino-aprendizagem e, sobretudo, proporcionando-lhe uma educacdo de qualidade e atrativa, que
atenda suas necessidades mais diversas.
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ABSTRACT

This article aims to reflect on the practice of school inclusion as a facilitating and essential tool for quality education,
where everyone, regardless of any “differences,” is included in the teaching and learning process. The objective of this
article is to analyze the importance of school inclusion, based on a deep and interactive relationship between teacher/stu-
dent/school and family. The methodology used was qualitative research and a literature review, with contributions from
authors such as Miranda, Sassaki, Gomes, Favero, Sarlet, and others. This research focuses on understanding that school
inclusion should stem from a proposal that effectively integrates the student into the teaching and learning process and,
above all, provides them with an attractive and quality education that meets their most diverse needs.

Keywords: School Inclusion. Students with Special Needs. School.

RESUMEN

Este articulo tiene como finalidad reflexionar sobre la practica de la inclusion escolar como una herramienta facilitadora
e indispensable para una educacion de calidad, donde todos, independientemente de cualquier “diferencia”, sean inclui-
dos en el proceso de ensefianza-aprendizaje. El objetivo de este articulo es analizar la importancia de la inclusion esco-
lar, a partir de una relacion profunda e interactiva entre docente/alumno/escuela y familia. La metodologia utilizada fue
la investigacion cualitativa y la revision bibliografica, con la contribucion de autores como Miranda, Sassaki, Gomes,
Favero, Sarlet y otros. Esta investigacion se centra en comprender que la inclusion escolar debe partir de una propuesta
que de hecho inserte al alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje y, sobre todo, le proporcione una educacion de
calidad y atractiva, que satisfaga sus necesidades mas diversas.

Palabras clave: Inclusion Escolar. Alumnos con Necesidades Especiales. Escuela.

1 INTRODUCAO
O debate em torno da inclusdo escolar sempre esteve presente como um dos maiores desafios das tltimas décadas.
Ele vem sendo discutido em varias conferéncias e encontros internacionais, como na Convencdo sobre os Direitos da
Crianca, em 1989; na Declarac¢do de Salamanca, em 1994; na LDB — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional,
em 1996; na Convenc¢ao da Guatemala - Convencao Interamericana para a Eliminacao de Todas as Formas de Discrimi-
acgdo contra as Pessoas com Deficiéncia, em 1999; no Férum Mundial de Educagao de Dakar, em 2000; na Convengao
da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em 2006; na Politica Nacional de Educagdo Especial na
erspectiva da Educagao Inclusiva, em 2008, e em diversas reunides que objetivaram a criagdo e o aperfeigoamento
de leis que viabilizassem melhorias na educagdo, com foco, principalmente, na inclusio escolar.
A Declaragdo de Salamanca, por exemplo, que foi um documento de principios, politica e pratica para as necessi-
dades educativas especiais, e na Convencao da Guatemala, discutiu-se a eliminagao de todas as formas de discriminagao
contra pessoas com deficiéncia, ¢ o favorecimento pleno de sua integragdo a sociedade.

A nivel internacional, a luta pelos direitos dos deficientes comegou a partir de 1980, ganhando enormes proporcio-
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nalidades. Este artigo apresenta como tema “Inclusdo Escolar: Realidade ou Utopia?”, exatamente pela necessidade
de se falar numa educagdo humanizada, onde todos tenham o direito a uma educagao de qualidade, independentemente
de qualquer obstrugdo emocional, cognitiva ou fisica.

A inclusdo escolar possibilita a crianga, uma interacdo com os demais colegas de classe e, por conseguinte, mo-
mentos de prazer, alegria e realizacdo, pois € na interatividade que a criancga constroi sua identidade, desenvolve seu
estado fisico e afetivo. Sabendo-se da grande importancia da inclusdo escolar para o aluno com necessidade especial,
surgem os seguintes questionamentos:

* Sera que a crianga com necessidades educacionais especiais ¢ de fato inclusa no processo de aprendizagem?
* Qual deve ser o comportamento do professor para com esse aluno?

* Que escola esta se ofertando para esses alunos?

2 METODOLOGIA

O referido artigo ¢ proveniente de uma pesquisa de abordagem qualitativa por meio de estudo bibliografico e
exploratorio. Seu objetivo ¢ fazer uma analise critica sobre o atual cenario e situagdo da educagdo brasileira no que diz
respeito a inclusao escolar, sobretudo, em cidades da Regido Nordeste, tendo como base tedrica sua funcionalidade ou
a inexisténcia (ainda que parcial) dela.

A escolha por tal abordagem, faz-se indispensavel pela necessidade de compreensao dos panoramas pedagogicos,
sociais e politicos concernentes ao processo de inclusdo de alunos com deficiéncia.

Houve um estudo bibliografico com analise de textos ja publicados de autores que dissertam sobre inclusao escolar
e seus multiplos desafios diarios. Autores como Aranha (2000), Baptista (2011), Favero (2004), Gomes (1999) e pes-
quisadores afins, ajudaram sobremaneira em todo o processo de construgdo literaria deste artigo. Documentos e artigos
que abordam fatos sobre inclusdo escolar foram criteriosamente consultados e analisados. Todos referentes a discussdes,
conferéncias e encontros internacionais que resultaram em debates e na criacdo de Leis como a Convencao sobre os
Direitos da Crianga, em 1989, a Declaragdo de Salamanca, em 1994, a LDB — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional, em 1996, a Convengao da Guatemala, em 1999, e outros tantos. Tais textos analisados propuseram a eficacia

desta pesquisa com propostas significativas no ambito da pratica pedagdgica e da proposta sobre inclusdo escolar.

3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Um Breve Historico Sobre a Inclusiao Social

A historia relata que desde a antiguidade ja existia pessoas com algum tipo de deficiéncia. A mesma historia relata

que havia formas rigidas e desumanas de tratamento para com essas pessoas, fossem elas doentes, idosas ou deficientes.

Alguns povos aceitavam, porém, ndo ofereciam o cuidado necessario. Para eles, essas pessoas eram frutos da pos-

sessao de maus espiritos que as habitavam; outros, apenas toleravam, porém, tratavam com desprezo; outros, no entanto,

exterminavam completamente tais seres. Sua justificativa era de que os idosos, doentes e deficientes ndo conseguiriam

acompanhar o ritmo de caminhada deles, uma vez que, por serem ndmades, precisavam se locomover vez e outra de

um lugar para outro. Nesse caso, a morte era terrivel. Ou eram estranguladas ou abandonadas para serem devoradas por

nimais ferozes. Em Esparta, por exemplo, criancas que nasciam com qualquer tipo de deficiéncia, fosse fisica, senso-

ial e mental, era imediatamente langada do alto de um rochedo. Isso porque ndo era coerente aos padrdes atléticos
exigidos da época.

Na Roma antiga, os pais de filhos deficientes recebiam do Estado autorizacdo para sacrifica-los, porém, se

fosse de sua vontade crid-los, que assim sucedesse. Muitas dessas criangas eram abandonadas em frente aos templos e

recolhidas por alguma familia, se tivessem sorte, ou ainda, eram levadas para servires de espetaculo em circo. Enfim,

eram fadadas ao sofrimento.

Na Antiguidade, os deficientes eram abandonados, perseguidos e eliminados devido as suas condi¢des atipicas. Na Idade Média,
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o tratamento variava segundo as concepgdes de caridade ou castigo predominantes na comunidade em que o deficiente estava
inserido, o que era uma forma de exclusdo (Miranda, 2008).

Quanto aos judeus, os deficientes ndo tinham o direito de sequer entrar no templo para adorar a Deus, pois eram
considerados impuros. Eles eram tratados com indiferenca. Com o advento do cristianismo, um olhar mais humano
trouxe uma qualidade de vida um pouco melhor para os deficientes. Eles passaram a ser vistos como criaturas de Deus

e ndo poderiam ser abandonados ou mortos. Pessotti (1984, p. 4-5), explica que:

Gragas a doutrina cristd os deficientes comegam a escapar do abandono ou da “exposi¢do”, uma vez
que, donos de uma alma, tornam-se pessoas ¢ filhos de Deus, como os demais seres humanos. E assim
que passam a ser, ao longo da Idade Média, “les enfants du bom Dieu”, numa expressdo que tanto
implica a tolerancia e a aceitagao caritativa quanto encobre a omissdo ¢ o desencanto de quem delega
a divindade a responsabilidade de prover e manter suas criaturas deficitarias. Como para a mulher e o
escravo, o cristianismo modifica o status do deficiente que, desde os primeiros séculos da propagacao
do cristianismo na Europa, passa de coisa a pessoa. Mas a igualdade de status moral ou teoldgico ndo
corresponderd, até a época do iluminismo, a uma igualdade civil, de direitos. Dotado de alma e bene-
ficiado pela redencao de Cristo, o deficiente mental passa a ser acolhido caritativamente em conventos
ou igrejas, onde ganha a sobrevivéncia, possivelmente em troca de pequenos servicos a institui¢ao ou a
pessoa “benemérita” que o abriga.

Nos séculos XVII e XVIII, um problema sério surgiu em relacdo aos deficientes mentais. Eles eram internados
em orfanatos, manicomios, prisdes e ficavam completamente excluidos sem serem de fato assistidos, sem um servigo
educacional. Jannuzzi (1985, p. 28) enfatiza que na Bahia, em 1874, os deficientes mentais passaram a ser assistidos

com tratamento especializado no hospital psiquiatrico, cujo nome atual ¢ Hospital Julio Moreira. A autora observa que:
A criagdo dessas primeiras institui¢des especializadas (...) (nfo passou) de umas poucas iniciativas
isoladas, as quais abrangeram os mais lesados, os que se distinguiam, se distanciavam ou pelo aspecto
social ou pelo comportamento divergente. Os que ndo o eram assim a ‘olho nu’ estariam incorporados
as tarefas sociais mais simples (Jannuzzi, 1985, p. 28).

Na verdade, pessoas com algum tipo de deficiéncia, sempre foram ignoradas, rejeitadas, perseguidas e exploradas.
Sera que até hoje isso ndo acontece? Fala-se em inclusdo social, mas serd que de fato ela existe em sua totalidade na
pratica? Se a inclusdo social ndo existe em sua totalidade, imagine entdo a inclusdo escolar? Esta esta longe de ser, no

minimo, satisfatdria, pois ¢ muito insuficiente!
3.2 Inclusio Escolar: Sera que Existe de Fato?

Falar de inclusdo escolar ¢ falar de um assunto polémico que remete as seguintes perguntas: serd que de fato existe
inclusdo escolar? As escolas publicas e particulares estdo preparadas para receberem alunos com deficiéncia e os com
dificuldade de aprendizagem? Os professores dessas escolas estdo preparados para interagir com esses alunos?

Uma coisa ¢ falar em inclusdo escolar, outra completamente diferente ¢ praticar a inclusdo escolar! Sabe-se que
as escolas publicas da atualidade tém uma SRM — Sala de Recursos Multifuncionais, porém, nem todas tém o AEE, que
¢ o Atendimento Educacional Especializado. Entdo, de que adianta uma SRM? Sem falar que a maioria (e pde maioria
nisso) das escolas particulares, ndo tem nem uma SRM, muito menos o Atendimento Educacional Especializado.

Nao seria o caso de fiscalizar macigamente essas institui¢des e cobra-las de acordo com o rigor da Lei? Nessa
empurra, empurra de responsabilidades, quem paga pelo prejuizo € o aluno que carece de tal servigo. De acordo com

Sassaki (1997, p.174), é preciso compreender que incluséo é:
[...] Um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais,
pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na
sociedade. A inclusdo social constitui, entdo, um processo bilateral no qual as pessoas ainda excluidas e
a sociedade buscam, em parceria, equacionar problemas, decidir sobre solugdes e efetivar a equiparagio
de oportunidades para todos (Sassaki, 1997, p.174).

O que a autora diz vai na contramao da légica do que esta sendo feito em matéria de adaptagdo, para poder, entdo,
incluir. E claro que o processo de inclusdo ¢ uma sucessao de fatores e requer tempo necessario para se concretizar de

forma plena. Caierdo (2015, p.100), esclarece que,
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Inclusdo, contudo, ¢ um sistema lento que exige mudangas profundas, e a unidade educacional precisa
rever postura e paradigma. Sao grandes transformacgdes, desde o curriculo escolar, a metodologia, um
trabalho de sensibilizagdo com o grupo pedagdgico e, profissionais disponiveis para o ensino e promo-
ver parceria com os pais e comunidade escolar e intervenc¢ao psicopedagégica durante todo o processo
de inclusdo educacional (Caierdo; Kortmann, 2015, p.100).

Mas sera que esse processo ja nao deveria — devido a todo esse tempo de lutas e conquistas — ter alcangado a tao
almejada plenitude? O que esté faltando? Seria desinteresse, apatia, indiferenca? Seja o que for, os incontaveis alunos

que necessitam de uma educagdo escolar funcional e inclusiva, ndo tém culpa alguma.
3.3 Perfil da Escola Inclusiva

Qual o perfil da escola inclusiva? Quais sdo suas caracteristicas? Sao perguntas que nao deveriam apenas ser ins-
trumentos de analise e debates. Nao, antes, porém, deveriam conscientizar a quem de direito a uma resolucdo precisa do
fato. Cabe aos nossos legisladores criar leis e fazé-las cumprir para o beneficio desse grupo seleto de seres “invisiveis”.
Sim, invisiveis porque ndo sdo enxergados a partir de suas complexidades e dilemas mais profundos e ocultos.

Escola inclusiva ¢ aquela que ndo somente recebe pessoas com deficiéncia, mas que tem acessibilidade ao alcance
delas, pois a acessibilidade é necessaria para uma vida mais humana. Na visao de Favero (2004, p. 53) a escola
“¢ o espaco privilegiado da preparacdo para a cidadania e para o pleno desenvolvimento humano”.

E ndo poderia ser diferente, porque inclusdo esta relacionada a cidadania, e como pode haver cidadania se nao
houver acolhimento incondicional dos discentes no ambiente escolar? Gomes (1999) identifica-se sobremaneira
com Favero, quando tece a seguinte observacdo a respeito da escola como espago inclusivo: “A escola é um espago
sociocultural em que as diferentes presengas se encontram”. Sao essas diferencgas juntas que formam a genuina inclusao.

A escola deve ser um espaco inclusivo projetado para todos, no que diz respeito ao espago fisico, a comunicacao, as
sinalizagdes e até as praticas educacionais. Brasil (2001, p. 28) endossa a ideia de uma politica que propicie um espago

educacional inclusivo:

A politica de inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais na rede regular de
ensino ndo consiste apenas na permanéncia fisica desses alunos junto aos demais educandos, mas repre-
senta a ousadia de rever concepgdes ¢ paradigmas, bem como desenvolver o potencial dessas pessoas,
respeitando suas diferengas e atendendo suas necessidades. O respeito e a valoriza¢ao da diversidade
dos alunos exigem que a escola defina sua responsabilidade no estabelecimento de relagdes que pos-
sibilite a criagdo de espacgos inclusivos, bem como procure superar a producdo, pela propria escola, de
necessidades especiais (Brasil, 2001, p. 28).

Esse é o modelo de escola inclusiva que favorece a dignidade e participagao ativa de todos os seus discentes,

resultando, assim, em qualidade de vida, como aborda Sarlet (2001, p. 60):
A qualidade intrinseca e distintiva de cada ser humano que o faz merecedor do mesmo respeito e con-
sideracao por parte do Estado e da comunidade, implicando, neste sentido, um complexo de direitos
e deveres fundamentais que assegurem a pessoa tanto contra todo e qualquer ato de cunho degradante
e desumano, como venham a lhe garantir as condigdes existenciais minimas para uma vida saudavel,
além de propiciar e promover a sua participacao ativa e corresponsavel nos destinos da propria existén-
cia e da vida em comunhdo com os demais seres humanos.

Moreira (2006, p.59) menciona que a “educagao inclusiva ¢ a aceitagdo das diferengas, ndo uma inser¢ao em sala
de aula”. E essa ¢ uma verdade incontestavel, tendo em vista o fato de que inser¢ao significa tdo somente colocar o aluno
o ambiente escolar. Seu foco estd na presenca fisica e nada mais, pois ndo garante acesso pleno a aprendizagem, as

interagdes sociais e pedagogicas e ao apoio psicopedagdgico adequado.
3.4 Afinal, que Escola Esta Sendo Ofertada?

Fala-se muito sobre inclusdo, mas a escola de hoje tem promovido de fato a inclusdo ou essa inclusdo — talvez nao

em sua totalidade — ndo passa de integracdo? Pode-se com propriedade afirmar que as escolas brasileiras sdo inclusi-
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vas? Que sanam todas as necessidades de seu publico? Que escola a educacao brasileira esta ofertando no tocante
a inclusao? Saviani (1999, p. 3), disserta sobre o conceito de teoria da educagado e a questdo da marginalidade. E o que

seria iss0? Do que o autor se refere?
No que diz respeito a questdo da marginalidade, as teorias educacionais podem ser classificadas em dois
grupos. No primeiro, temos aquelas teorias que entendem ser a educagdo um instrumento de equaliza-
¢do social, portanto, de superagdo da marginalidade. No segundo, estdo as teorias que entendem ser a
educagdo um instrumento de discriminagdo social, logo, um fator de marginalizagao.

Essas duas teorias que divergem entre si com visdes e ideias distintas, trazem ao debate publico ou pelo menos
deveria trazer - uma questdo deveras importante, que ¢ a situagdo da educagao brasileira. Afinal, a educagio ¢ democra-
tica e, consequentemente, um instrumento de equidade social ou de marginalizagdo? A inclusdo escolar, por exemplo,
tem sido uma realidade ou utopia? Podemos afirmar ou nao que as escolas publicas brasileiras praticam a inclusao? Esse
¢ o cerne da questao. O problema ¢ a estagnagdo da teoria, que tende, na maioria das vezes, a nao aderir a pratica. E no
cenario educacional brasileiro, essa é uma triste € lamentavel constancia.

Seria, entdo, o reflexo da marginalizagdo, que trata os menos afortunados de forma exclusa, fadando-os a rejeigao,
a margem da sociedade, sem acesso a direitos basicos, com uma educacdo de qualidade? A saga dos pais de filhos com
deficiéncia, € pra la de precaria neste Brasil de imensas e incontestaveis desigualdades. Quanto sofrimento e luta para
terem acesso aos direitos constitucionais, mas que nem sempre sdo cumpridos, sobretudo, em escolas do interior do
nordeste.

A educacdo que deveria emancipar, libertar, abragar, ajudar, acolher, incluir, muitas vezes faz o oposto, repudia,
trata com indiferenca, marginaliza, exclui. Essa ndo ¢ a educacdo dos sonhos. Nao ¢ a educacdo que tantos homens e
mulheres lutaram com todas as suas forg¢as para modificar e humanizar o cenario educacional brasileiro.

Integracao? Absolutamente! O que se espera ¢ uma participacdo ativa, enfrentamento e eliminag@o das disparidades
sociais, que resultem na inser¢ao de todos aqueles que necessitam de uma inclusdo funcional e democratica, onde todos
tenham acesso pleno a educagdo, independentemente da idade, status sociais e diversidade cultural. Favero (2004, p. 38)

diz que, diferente da inclusdo, na integracao:
A sociedade admite a existéncia de desigualdades sociais e, para reduzi-las permite a incorporagdo de
pessoas que consigam “adaptar-se”, por méritos exclusivamente seus. Ainda, a integracdo pressupde a
existéncia de grupos distintos que podem vir a se unir.

Nao ¢é a pessoa com algum tipo de deficiéncia que deve se adaptar a escola. A escola é quem deve se adaptar a ela,
proporcionando-lhe meios necessarios para o seu desenvolvimento fisico e cognitivo, além de um ambiente prazeroso
e acolhedor, minimizando, na medida do possivel, suas necessidades educacionais especiais. Assim, ao adaptar-se aos
distintos niveis de avango cognitivo, a escola estd, verdadeiramente, sendo inclusiva. A cita¢ao original da Declaragdo de

Salamanca (1994, p.18), faz referéncia ao desafio de as escolas aderirem a aceitagdo de todos e de forma incondicional:
As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem-
-dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de populagdes distantes ou nomades;
criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavore-
cidas ou marginalizadas...

O acolhimento ¢ essencial para o progresso educacional dos alunos com necessidades especiais, pois quando a
pessoa se sente aceita, amada e cuidada, irradia de dentro de si uma for¢a ¢ vontade dantescas que se exterioriza e se
eflete em acdes. Nao a toa, o movimento inclusivista que se iniciou nos Estados Unidos, Canada, Espanha e Italia,
almejava se dimensionar e alcancar o objetivo desejado: Uma educacgao inclusiva. Favero (2004, p. 38), prossegue

em sua argumentagao sobre as desigualdades sociais, fazendo alusdo ao significado de inclusao:
A inclusdo significa, antes de tudo, “deixar de excluir”. Para isso, pressupde que todos fagam parte da
mesma comunidade e ndo de grupos distintos. A inclusdo exige que o poder publico ¢ a sociedade em
geral oferecam as condi¢des necessarias para todos.

E ele tem razdo, pois a inclusdo ¢ uma obriga¢do do Estado e um direito de todos aqueles que necessitam dela.

E somente em meio ao processo de inclusdo que a crianga se sente verdadeiramente a vontade para viver e colocar em
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prética seu aprendizado, livre de todas as amarras das desigualdades e da indiferenga. A luz do pensamento de Man-

toan (2005, p. 96):
Inclusdo ¢ a nossa capacidade de entender e receber o outro e, assim, ter o privilégio de conviver e com-
partilhar com pessoas diferentes de nés. A educagio inclusiva acolhe todas as pessoas, sem excegio. E
para o estudante com deficiéncia, fisica, para os que tém comportamento mental, para os superdotados,
e para toda crianga que ¢ discriminada por qualquer outro motivo. Costumo dizer que estar junto ¢ se
aglomerar no cinema, no onibus ¢ até na sala de aula com pessoas que ndo conhecemos. Ja inclusao ¢é
estar com, ¢ interagir com outro.

De maneira semelhante, o ECA (apud Lucio, 2021, p. 44), aponta a inclusdo escolar sob a égide dos direitos da
crianga e do adolescente, quando explica que no “Art. 54. E dever do Estado assegurar & crianga e ao adolescente: II1
- atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.
Essa deve ser a discussao: o Estado ndo pode se eximir de suas obrigagdes. O debate em torno da inclusdo escolar durou
décadas e inumeras reunides e ideias, até se transformar em leis. Mas de que adianta as leis, se elas ndo sao cumpridas
na integra?

E indiscutivel a percepgio dos avangos. Entretanto, hd muito mais por avangar. Diversas escolas piblicas que nio
tém sequer o basico para o atendimento educacional especializado. Nao dispde de espagos recreativos, como quadra po-
liesportiva com cobertura, patios, bibliotecas funcionais, rampas, mobiliario e outros bens necessarios, além de salas de
multimidia e salas de recursos multifuncionais. E por falar na SRM — Sala de Recursos Multifuncionais, Baptista (2011,
p. 63), ressalta que ela “deve ser vista como um espaco pedagogico essencial para a efetivagdo da educagdo inclusiva.”
Sem esse importante instrumento de inclusdo, juntamente com o AEE - Atendimento Educacional Especializado, a es-
cola ndo pratica a inclusdo, e sim, apenas a integracao.

Delors (2000, p. 130), aponta que,
Quando as criangas tém necessidades especificas que ndo podem ser diagnosticadas ou satisfeitas no seio
da familia, ¢ a escola que compete fornecer ajuda e orientag@o especializadas de modo a que possam de-
senvolver os seus talentos, apesar das dificuldades de aprendizagem e das deficiéncias fisicas.

E a escola tem exercido esse papel? Seguindo na mesma linha de raciocinio, Delors (2000, p. 130), prossegue: “a
familia € a primeira escola da crianca, mas quando o meio familiar falha ou ¢ deficiente, incumbe a escola manter vivas,

ou mesmo fornecer as potencialidades de aprendizagem.”

3.5 Caracteristicas da Cultura Inclusiva

A cultura inclusiva baseia-se na comunidade escolar que acolhe, que colabora e estimula cada sujeito, além de
valoriza-lo. A cultura inclusiva implica no desenvolvimento de valores que mobilizam as pessoas a pensarem, viverem
e organizarem o espaco da escola incluindo nele todos os alunos, independentemente de deficiéncia e/ou dificuldade de

aprendizagem.
3.6 Caracteristicas de Praticas de Inclusao

A pratica de inclusdo determina que haja atividades na sala de aula e fora dela com a participacao de todos os alunos.
Ela também compreende que a diversidade na sala de aula ndo ¢ um problema e sim um grande valor pedagdgico. A
educagdo inclusiva tem como objetivo inserir os alunos com necessidades educacionais especiais em salas do ensino

egular com finalidade de evitar, de certa forma, o preconceito e discriminagao pelos quais passam.

Segundo esse conceito, todas essas criangas e adolescentes devem ser educadas em escolas regulares. E ne-

cessario propiciar-lhes condi¢cdes educacionais oferecidas aos demais. Porém, com as adaptacdes necessarias para

uma aprendizagem que os satisfaga. Concernente a atuagdo do professor da sala regular e do AEE, partindo do enten-

dimento de Aranha (2000, p. 110), “o professor ndo comanda o processo de aprendizagem, mas ¢ antes, um facilitador

da atividade do aluno. ...predomina a ndo — diretividade, pela qual o mestre nao dirige, mas cria as condi¢des de atuagao
da crianga.”

E claro que para isso acontecer, ¢ necessario um olhar apurado e clinico sobre as reais necessidades de cada
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aluno, seu histdrico socio-histdrico e familiar, seu comportamento e tudo aquilo que direciona o professor a uma
intervencao pedagogica de acordo com cada caso, até porque, como diz o ditado popular: “Cada caso ¢ um caso”. E ¢
exatamente esse fator que direciona o profissional da educacdo a criar mecanismos para se alcangar €xito no processo
de ensino e aprendizagem com seus estudantes publico-alvo da Educagao Especial, oportunizando, assim, um ambiente
ndo meramente integracionista, mas inclusivo, com um corpo docente com professores especializados em educagio

especial e inclusiva.
CONSIDERACOES FINAIS

Levando-se em consideracgao tudo o que foi mencionado no decorrer deste artigo, entende-se que a inclusdo escolar
¢ sobremaneira importante para a crianga com necessidades especiais, pois além de desenvolver algumas capacidades
importantes, tais como a atencao e a imaginagao, amadurece também a capacidade de socializacdo, através da interacao.
Sabe-se que a educacao ¢ o alicerce para o desenvolvimento de qualquer pessoa. Partindo desse pressuposto, entende-se
que, incluir o aluno com deficiéncia, é garantir-lhe um tratamento humanizado que resultara em seu crescimento.

Dessa forma, constatou-se que, infelizmente, o que as autoridades governamentais dizem ser inclusdo escolar,
esta distante de ser uma realidade concreta, até porque as escolas publicas de ensino fundamental brasileiras, sobretudo,
do Nordeste, ndo estido preparadas, em sua totalidade, para receberem alunos que necessitam de uma pratica inclusiva.
Afinal, a escola que esta sendo ofertada, passa longe de uma inclusao sequer satisfatoria, pois a falta de uma Sala de
Recursos Multifuncionais - SRM e do Atendimento Educacional Especializado — AEE, permite, no minimo, uma inte-
gragdo e nao uma inclusdo. A inclusao total se da na sala regular, juntamente com todos esses mecanismos.

A verdade ¢ que a inclusdo ndo deve ser vista friamente como um processo repleto de etapas. E claro que ela faz
parte de um processo, porém, deve, necessariamente, fazer parte de um processo humano que visa o bem-estar da crian-
ca, ¢ isso independe do quanto necessita investir.

Sabe-se que todo processo ¢é passivo de dificuldades e desafios, e com a inclusdo escolar ndo ¢ diferente, mas ha
quanto tempo se fala em inclusdo escolar? Nao esta na hora de fazer valer a Lei? Eis o desafio para o século 21: a rea-

lizagdo de uma escola inclusiva de qualidade para todos.
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