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Resumo

Este artigo analisa a constitui¢ao historica do direito a escolarizagdo das pessoas com deficiéncia no
Brasil, destacando as transformagdes politicas, legais e pedagogicas que sustentam a compreensao
contemporanea de educacao inclusiva. A partir de uma abordagem bibliografica e documental, o
estudo revisita marcos nacionais e internacionais — desde os primeiros modelos institucionais
segregadores até a consolidacdo de perspectivas baseadas em direitos, que reconhecem a diversidade
como fundamento de uma educagdo democratica. Sdo examinados dispositivos legais brasileiros,
como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e a Lei
Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (2015), em articulagio com documentos
internacionais, como a Declara¢do de Salamanca (1994) e a Conveng¢ao da ONU sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (2006). Os resultados indicam que, embora haja avangos normativos
expressivos, a efetivacdo da educacdo inclusiva ainda enfrenta desafios estruturais, barreiras de
acessibilidade e limitagdes na formacao docente. Conclui-se que a consolidacdo do direito a
escolarizagdo das pessoas com deficiéncia demanda ndo apenas politicas publicas consistentes, mas
também mudangas culturais e institucionais que reafirmem a inclusdo como principio essencial da
educagao.
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Abstract

This article examines the historical constitution of the right to schooling for persons with disabilities
in Brazil, highlighting the political, legal, and pedagogical transformations that shaped contemporary
understandings of inclusive education. Through a bibliographic and documentary approach, the study
revisits key national and international milestones — ranging from early segregated institutional models
to the emergence of rights-based frameworks that affirm diversity as a cornerstone of democratic
education. Brazilian legal markers such as the 1988 Federal Constitution, the Law of Guidelines and
Bases of Education (1996), the National Policy on Special Education in the Perspective of Inclusive
Education (2008), and the Brazilian Law for the Inclusion of Persons with Disabilities (2015) are
analyzed in dialogue with international documents, including the Salamanca Statement (1994) and
the United Nations Convention on the Rights of Persons with Disabilities (2006). The findings reveal
that, despite significant legal progress, the effective realization of inclusive education remains
challenged by structural inequalities, barriers to accessibility, and limitations in teacher preparation.
The article concludes that consolidating the right to schooling for persons with disabilities requires
not only robust public policies but also cultural and institutional shifts that recognize inclusion as a
fundamental educational principle.

Keywords: Persons with disabilities. History of education. Educational rights. Public policies.
Inclusive education. Schooling.

1. Introducao

Nas tltimas décadas, a educagdo inclusiva consolidou-se como um dos principais eixos de

debate no campo educacional, evidenciando uma mudanca paradigmatica na forma como a sociedade
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compreende a deficiéncia e os direitos das pessoas com deficiéncia (Mantoan, 2003). No Brasil, tal

transformac¢do ndo ocorreu de maneira linear, ao contrario, foi resultado de um processo historico
complexo, marcado por tensdes entre praticas segregadoras, iniciativas assistencialistas e avangos
normativos que progressivamente ampliaram o reconhecimento da educagdo como direito de todos
(Amaral, 2004). Nesse contexto, compreender a constituicao historica do direito a escolarizacao das
pessoas com deficiéncia torna-se fundamental para analisar o cenario atual e identificar os desafios
que ainda persistem na efetivagdo de uma educagao verdadeiramente inclusiva.

Historicamente, a escolarizagdo desse publico esteve associada a instituigdes especializadas,
pautadas por perspectivas médicas e pela ideia da deficiéncia como limitagdo individual a ser
corrigida. Com o avanco das discussdes internacionais sobre direitos humanos e com o fortalecimento
de movimentos sociais no pais, gradualmente emergiram concepg¢des baseadas no modelo social, as
quais deslocam o foco das limitagdes individuais para as barreiras impostas pela sociedade
(Angelucci, 2009). Esse movimento influenciou decisivamente a formulacdo de politicas publicas
brasileiras, especialmente a partir da Constituicdo Federal de 1988, que instituiu a educagdo como
direito social, e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996, que reafirmou o acesso
a educagdo para todos, prevendo o Atendimento Educacional Especializado como suporte
complementar.

Adicionalmente, documentos internacionais como a Declaracdo de Salamanca (1994) e a
Conven¢dao da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006) contribuiram para a
consolidagdo do paradigma da inclusdo, orientando a formulagdo de politicas e praticas educacionais
fundamentadas no respeito a diversidade. No Brasil, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
(2015) reforcaram o compromisso com a eliminacdo de barreiras arquitetonicas, comunicacionais,
pedagbgicas e atitudinais, destacando a necessidade de garantir condi¢des equitativas de acesso,
participagdo e aprendizagem.

Apesar desses avangos, a implementacao efetiva da educagdo inclusiva ainda enfrenta
desafios significativos, relacionados a formacao de professores, a organizagao curricular, a estrutura
fisica das escolas e a persisténcia de preconceitos e praticas excludentes. Assim, investigar como o
direito a escolarizagdo das pessoas com deficiéncia foi historicamente constituido permite
compreender a complexidade do processo e identificar os elementos que sustentam ou dificultam a
consolidagdo de ambientes educacionais democraticos e inclusivos (Montoan, 2003).

Diante desse cendrio, este artigo tem como objetivo analisar a constitui¢do historica do
direito a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia no Brasil, considerando seus marcos legais, suas
bases teoricas e seus desafios contemporaneos. Para isso, adota-se uma abordagem bibliografica e

documental, articulando legislagdes, politicas publicas e referenciais tedricos que fundamentam a
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educagdo inclusiva. Espera-se, com isso, contribuir para o aprofundamento do debate cientifico e para

a construcao de praticas educacionais que reconhecam a diversidade como elemento constitutivo da

qualidade e da justica social na educagao.

2 Marco Teorico / Resultados
2.1 Concepcoes de deficiéncia ao longo da histéria

A compreensao sobre a deficiéncia passou por profundas transformagdes ao longo do tempo,
refletindo mudancas culturais, sociais e politicas. Inicialmente, predominou o modelo médico, no
qual a deficiéncia era percebida como um problema individual, associado a incapacidade biologica
ou psicoldgica do sujeito, demandando intervengao terapéutica ou corre¢do. Essa perspectiva orientou
praticas educacionais segregadoras, voltadas para a adaptacdo do individuo ao ambiente, sem

questionar as barreiras sociais existentes. A este respeito, Skliar (1994, p. 06), aponta que:

Se o critério para afirmar a singularidade educativa desses sujeitos ¢ uma caracterizagdo
excludente a partir da deficiéncia que possui, entdo ndo se esta falando de educago, mas de
uma intervencdo hermenéutica; se se acredita que a deficiéncia, por si mesma, € o eixo que
define e domina toda a vida pessoal e social dos sujeitos, entdo ndo se construird um
verdadeiro processo educativo, mas um vulgar processo clinico.

Skliar (1994) critica a tendéncia historica de associar a educacao de pessoas com deficiéncia
apenas as suas limitagdes individuais, alertando que essa perspectiva reduz o processo educativo a
uma intervencdo de carater meramente clinico ou corretivo. Segundo o autor, quando se considera a
deficiéncia como eixo central que define a singularidade do sujeito, ignora-se a complexidade de sua
vida social, cultural e afetiva, transformando a escola em um espago de “interpretagdo” ou correcao
da deficiéncia, e ndo de aprendizado, participagdo e desenvolvimento integral. Essa visao reforga o
modelo médico da deficiéncia, centrado na limitagdo do individuo, e contribui para a exclusdo escolar,
pois trata o aluno como objeto de intervencdo, € ndo como sujeito de direitos e de experiéncias
educativas.

No contexto da educagdo inclusiva, a reflexdo de Skliar (1994) destaca a necessidade de
deslocar o foco da deficiéncia para a diversidade e a participagdo social dos alunos. Um verdadeiro
processo educativo deve considerar os sujeitos em sua totalidade, promovendo aprendizagens
significativas, autonomia e inclusdo, independentemente das limitacdes individuais. Ao
problematizar a visao reducionista da deficiéncia, o autor fundamenta teoricamente o modelo social,
que orienta praticas pedagogicas inclusivas e politicas educacionais que valorizam a diferenca como
elemento enriquecedor da escola, € ndo como fator que restringe o acesso ou define a identidade do
estudante.

Botur e Manzoli (2007) se lagaram ao desafio que as pessoas com deficiéncia enfrentaram

ao serem apontadas como doentes, 0 que se expressou por meio de discriminacdo, preconceitos e
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exclusdo. De acordo com os autores:

As pessoas com deficiéncias sdo entendidas como doentes precisam de cuidados dos médicos
e tém direitos a procedimentos de reabilitagdo fisica adequados, desta maneira a medicina
comeca a ganhar forte espago, e as pessoas com deficiéncia passam a ser vistas como objeto
e clientela de estudo, sendo, portanto, o modelo médico utilizado para uma melhor
compreensdo das deficiéncias Botur; Manzoli (2007, p. 67).

Os autores supracitados descrevem o modelo médico da deficiéncia, que historicamente
caracterizou as pessoas com deficiéncia como individuos doentes, cuja condigdo exigia intervencao
médica e reabilitacao fisica. Nesse paradigma, a deficiéncia ¢ vista como um problema intrinseco ao
corpo ou a mente do sujeito, centrando o foco na “corre¢do” ou adaptagdo do individuo as limitagdes
que possui. Como resultado, a pessoa com deficiéncia passa a ser entendida principalmente como
objeto de estudo e clientela de servicos de saude, em vez de sujeito de direitos sociais e educacionais,
sendo a medicina o eixo central para sua compreensao ¢ “tratamento”.

No contexto educacional, essa perspectiva apresenta implicacdes negativas para a inclusao.
Quando a deficiéncia ¢ o critério definidor do individuo, a escola tende a reproduzir praticas
segregadoras e terapéuticas, em vez de promover aprendizagens significativas, participagdo plena e
valorizagao da diversidade.

O modelo médico restringe o potencial educativo ao atendimento das limitacdes fisicas ou
cognitivas, desconsiderando fatores sociais, culturais e pedagdgicos que influenciam a experiéncia
escolar. Por isso, autores como Mantoan (2003) e Sassaki (2007) defendem a transi¢ao para o modelo
social da deficiéncia, no qual a educagdo ¢ pensada para superar barreiras sociais e garantir direitos,
reconhecendo a pessoa com deficiéncia como sujeito ativo e participante da vida escolar e
comunitaria.

A partir de 1940, iniciou-se o que ficou conhecido como paradigma da integragcdo ou de
servigos, surgiu no inicio da década de 1940, com a criacdo de servigos publicos voltados a
reabilitacdo fisica e profissional. Influenciadas pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948), surgiram também associagdes com enfoque assistencialista. Segundo Sassaki (2012), esse
modelo caracteriza-se pela provisdo de servigos especializados e pela atuagao em defesa da inclusao
parcial, buscando impedir a segregacao total das pessoas com necessidades especiais, frequentemente
mediada pela participacdo de pais e familiares.

Dessa forma, passou-se a promover a integracao das pessoas com deficiéncia: apds
receberem capacitacdo, habilitagdo ou reabilitagdo nas instituicdes especializadas, elas eram
encaminhadas para escolas regulares, com o objetivo de participar do ensino comum. Neste sentido,

pode-se dizer que:
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[...] ha um processo de educar/ensinar criangas ditas “normais” junto com criangas
“portadoras de deficiéncia”, em que alunos com deficiéncias devem se adaptar a realidade
das escolas, enquanto estas permanecem com suas condigdes inalteradas para receberem
aquelas criancas (MARTINS ef al. 2007, p.110).

Martins et al. (2007) evidenciam um aspecto central da educacao inclusiva tradicionalmente
praticada, a inclusdo de alunos com deficiéncia em escolas regulares frequentemente é concebida
como um processo de adaptagdo unilateral. Nesse modelo, espera-se que as criangas com deficiéncia
se ajustem as normas, rotinas e métodos ja estabelecidos pela escola, sem que ocorram mudancgas
significativas nas praticas pedagogicas, na organizagao do espago fisico ou na cultura escolar. Essa
abordagem reflete a ldgica histérica do modelo médico da deficiéncia, no qual o problema ¢ visto
como pertencente ao individuo, reforgando a ideia de que a escola ndo precisa se transformar para
acomodar a diversidade.

Além disso, evidencia-se que a inclusdo, nesse contexto, ¢ muitas vezes superficial e
limitada, pois ndo promove efetivamente a participagao plena dos alunos com deficiéncia. Ao manter
as condicdes escolares inalteradas, o sistema educacional reproduz barreiras atitudinais e estruturais
que comprometem a aprendizagem e o desenvolvimento desses estudantes. Como resultado, o
processo educativo deixa de ser realmente integrador e democratico, transformando-se em uma mera
adaptacao do aluno a instituicdo, em vez de um compromisso da escola com a diversidade ¢ com o
direito a educacao de todos.

Sob a perspectiva critica e teorica, esse modelo reforca a necessidade de se avancar para
abordagens centradas no modelo social e biopsicossocial da deficiéncia, em que a inclusdo exige
transformagdes pedagogicas, curriculares e culturais na escola. Nesse sentido, a verdadeira educagao
inclusiva nao se limita a colocar alunos com deficiéncia em salas regulares; ela implica repensar
praticas docentes, estratégias de ensino e a propria organizagao escolar, garantindo que a diversidade
seja valorizada e que todos os alunos possam aprender e participar plenamente. Assim, a reflexdo de
Martins et al. (2007) alerta para a diferenca entre presenga fisica e participacgao efetiva, reforcando a
urgéncia de politicas e praticas que efetivamente transformem a escola em espaco inclusivo.

Segundo Sassaki (1997), a concepgao de integragao social ainda se apoia em um modelo
médico da deficiéncia, no qual os individuos com deficiéncia sdo vistos como necessitando de
tratamento e reabilitagdo para poderem participar plenamente da sociedade. Nesse contexto, a
integragdo surgiu como uma reacao ao paradigma da exclusdo, no qual as pessoas com deficiéncia
eram submetidas a processos de segregacdo. No entanto, o grande desafio desse modelo ¢ que cabia
ao proprio individuo adaptar-se a nova realidade escolar, sendo incluido nas turmas regulares sem
que houvesse preparo ou capacitagdo dos profissionais da educagdo para acolhé-lo e conduzir seu

processo de aprendizagem de forma adequada. Neste sentido
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Nas situacdes de integrag@o escolar nem todos os alunos com deficiéncia cabem nas turmas
de ensino regular, pois ha uma selego prévia dos que estdo aptos 4 insergdo. Para estes casos,
sdo indicados a individualizagdo dos programas escolares, os curriculos adaptados ¢ a
reducdo dos objetivos educacionais para compensar as dificuldades de aprender. Em suma: a
escola ndo muda como um todo, mas os alunos tém de mudar para se adaptar as suas
exigéncias (Mantoan, 2006, p.18).

Mantoan (2006) evidencia uma limitacdo importante do modelo tradicional de integracao
escolar. Embora o discurso da inclusdo preze pela participacao de todos, na pratica, ha uma selecao
dos alunos com deficiéncia considerados “aptos” para frequentar as turmas regulares. Isso demonstra
que a escola continua estruturada segundo padrdes convencionais, sem repensar sua organizagao ou
métodos pedagdgicos para atender a diversidade. Ao indicar adaptagdes individualizadas, curriculos
diferenciados e redugdo de objetivos, a escola transfere ao aluno a responsabilidade de se adequar,
refor¢ando a ideia de que a deficiéncia ¢ um problema do individuo, e ndo um desafio do sistema
educacional.

Além disso, essa perspectiva revela uma contradi¢ao central: a inclusao ¢ promovida, mas
ndo ¢ plenamente efetiva. Ao exigir que o aluno se molde as exigéncias da institui¢do, a escola
mantém barreiras estruturais que limitam o aprendizado e a participagdo. O foco em ajustes pontuais
para o aluno, em vez de mudangas sistémicas, impede que a educagdo se torne verdadeiramente
democratica e acessivel a todos. Assim, a abordagem critica de Mantoan (2006) nos lembra que a
inclusdo nao se resume a presenca fisica do aluno na sala de aula, mas depende de transformacgdes
profundas nos curriculos, nas praticas pedagogicas e na formagao dos profissionais de educacao.

Em contextos de integracdo escolar, nem todos os alunos com deficiéncia conseguem ser
incluidos nas turmas regulares, pois geralmente h4 uma seleg¢ao prévia daqueles considerados capazes
de acompanhar o ensino convencional. Nesses casos, recomenda-se a adaptagao individualizada dos
programas, a modificacao dos curriculos e a reducao dos objetivos de aprendizagem para compensar
as dificuldades enfrentadas. Dessa forma, a responsabilidade de se ajustar as exigéncias da escola
recai sobre o aluno, enquanto a instituicdo permanece praticamente inalterada (Mantoan, 2006, p.18).

Seguido ao paradigma da integracdo, emergiu o paradigma da inclusdo ou modelo social da
deficiéncia, que desloca o foco do individuo para a sociedade, destacando que as limitagdes se
configuram principalmente em fun¢do de barreiras estruturais, atitudinais e pedagogicas. Esse modelo
fundamenta a educagdo inclusiva contemporanea, ao considerar a diversidade como elemento natural
e enriquecedor da escola, e ao reconhecer a necessidade de adaptar o ambiente e as praticas
educacionais para garantir o acesso € a participagdo plena de todos os estudantes. Sendo base
importante para a nova dimensao biopsicossocial tem integrado aspectos do modelo médico e social,
reconhecendo a intera¢do entre fatores biologicos, psicologicos e sociais na experiéncia da
deficiéncia, consolidando uma abordagem mais ampla e complexa para a formulag¢ao de politicas e

praticas educacionais inclusivas.
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Segundo Matos e Mendes (2014), o movimento pela inclusdo teve origem nos Estados

Unidos, a partir de reflexdes sobre a forma como as pessoas com deficiéncia eram atendidas, visando
promover um sistema educacional que garantisse ensino de qualidade a todos.

A partir de 1994, na Espanha, mais de 300 representantes de 88 governos e 25 organizagdes
internacionais se reuniram para elaborar a “Declara¢ao de Salamanca”, documento que estabeleceu
principios, politicas e praticas para a educacdo especial (CARVALHO, 2007). Por meio dessa
declaracdo, o conceito de necessidades educacionais especiais foi ampliado, defendendo-se a inclusao
de todas as criangas em escolas regulares e oferecendo orientagdes para a implementacao de politicas
inclusivas.

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem aprender
juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que
elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas
de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educag@o de qualidade a todos, através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria
existir uma continuidade de servigos e apoio proporcional ao continuo de necessidades
especiais encontradas dentro da escola (BRASIL, 1994, p. 5).

As consideragdes supracitadas evidenciam a esséncia da escola inclusiva: promover o
aprendizado conjunto de todas as criancas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades.
Esse principio desafia o modelo tradicional de ensino, que frequentemente separa alunos com
necessidades especiais, e enfatiza que a diversidade deve ser acolhida como parte do processo
educativo. A proposta de escolas inclusivas ndo se limita a presenca fisica dos alunos em salas
regulares, mas envolve a adaptacdo de curriculos, estratégias de ensino, recursos € arranjos
organizacionais, de modo a atender aos diferentes estilos e ritmos de aprendizagem.

Ressalta-se a importancia de um apoio continuo e proporcional as necessidades dos alunos,
indicando que a inclusdo efetiva depende de um sistema articulado de servigos e recursos dentro da
escola. A educagdo inclusiva, portanto, vai além da simples integragao; exige planejamento, formagao
docente, parceria com a comunidade e flexibilidade pedagdgica para garantir que todos os estudantes
tenham acesso a uma educacao de qualidade. Essa abordagem evidencia uma mudanga de paradigma:

a escola deve se adaptar as diferencas, e ndo o contrario.

2.2 Educacio especial e educacio inclusiva: distincées e convergéncias
Historicamente, a educacao especial desenvolveu-se a partir de uma logica segregadora, em

que os estudantes com deficiéncia eram atendidos em instituicdes especificas, muitas vezes isoladas
da rede regular de ensino. Essa abordagem tinha como objetivos principais a habilitacio ou
reabilitacdo do aluno, a preparagdo para o trabalho e a assisténcia social, refletindo uma concepgao
limitada de escolarizagdo e participacao social (Mantoan, 2003).

A educagdo inclusiva, por sua vez, representa um avango paradigmatico, voltado para a

integracdo plena de todos os estudantes em ambientes educativos comuns. Sua premissa € que a escola
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deve se adaptar as necessidades de cada aluno, promovendo acessibilidade, curriculo flexivel,

estratégias pedagogicas diferenciadas e valorizacdo da diversidade. Autores como Mantoan (2003),
Michels (2006) e Sassaki (2007) destacam que a inclusdo ndo € apenas uma politica ou técnica
educacional, mas um direito humano, que requer mudanca de atitudes, formagao docente especifica
e comprometimento institucional.

Michels (2017) aponta a fragilidade do processo de formagdo docente voltado para a
inclusdo, apontando a ldégica que envolve o sistema educacional ao longo dos tempos e na
contemporaneidade. Ha de se ressaltar a fragilidade das politicas de formagao docente que na maioria
das vezes se voltam apenas para os espagos especializados, o que dificulta a efetividade de praticas
pedagobgicas inclusivas.

Mesmo com todos os atropelos que possam se apresentar ao processo de inclusdo,
especialmente no que concerne a garantia do direito de inclusdo dos alunos com deficiéncia. Assim,
mesmo diante das distingdes, no processo de formacao do docente ¢ possivel identificar
convergéncias entre os dois modelos, principalmente no reconhecimento de que determinados alunos
podem necessitar de apoio especializado.

Assim, mesmo diante das mudancas que se tecem entre os paradigmas da educagao inclusiva
(integragdo e inclusdo), ha pontos em comum que se mantém como a necessidade de atendimento
especializado para alguns alunos, o que ¢ significativo para o desenvolvimento do aluno com
deficiéncia. Ressalta-se, contudo, que a diferenca central dois paradigmas citados residem no contexto
de atendimento: enquanto a educacdo especial tradicional isolava o aluno, a perspectiva inclusiva
busca garantir sua participacdo plena no contexto escolar comum, fortalecendo a justi¢a social e o

direito a escolarizagao.

2.3 Marcos historicos e legais da escolarizacio das pessoas com deficiéncia no Brasil
A constituigdo do direito a escolarizagdo das pessoas com deficiéncia no Brasil esta

diretamente vinculada a marcos legais e historicos que refletem mudangas culturais e sociais.
Inicialmente, a escolarizacdo era limitada a institui¢des filantropicas e especiais, focadas em
assisténcia e habilitagcdo profissional.

A partir da Constitui¢do Federal de 1988, a educagdo passou a ser reconhecida como direito
de todos, incluindo as pessoas com deficiéncia. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB/1996) consolidou o atendimento educacional especializado, ainda que de forma complementar,
garantindo suporte pedagdgico dentro da escola regular.

Os documentos internacionais, como a Declaragcdo de Salamanca (1994) e a Convengao da
ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), influenciaram fortemente as politicas
nacionais, promovendo a ado¢do de praticas educacionais inclusivas e a eliminacdo de barreiras

fisicas, pedagogicas e atitudinais.
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Posteriormente, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao

Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015) reforcaram o
compromisso do Estado em assegurar acesso, permanéncia ¢ aprendizado de qualidade a todos os
estudantes, consolidando a inclusao como principio estruturante da educagao brasileira.

Este percurso historico evidencia que a inclusdo escolar ndo ¢ apenas um objetivo
pedagbgico, mas um direito social, juridico e politico, cuja efetivagdo demanda articulacdo entre

politicas publicas, praticas pedagdgicas e transformagdes culturais no ambiente escolar.

2. Material e Método

O presente artigo, caracteriza-se como pesquisa bibliografica e documental, de natureza
qualitativa, baseada na analise de fontes teoricas, legais e normativas relacionadas a educacao
inclusiva e ao direito a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia. A pesquisa bibliografica permitiu
sistematizar o conhecimento produzido por autores especializados, enquanto a pesquisa documental
possibilitou examinar legislacdes, politicas ptblicas e documentos internacionais que fundamentam
a inclusdo educacional no Brasil.

A coleta de dados foi realizada por meio de levantamento bibliografico e analise documental.
No levantamento bibliografico, foram selecionados livros, artigos cientificos, dissertacdes e teses
nacionais e internacionais, publicados entre 1990 e 2023, abordando educacdo inclusiva, politicas
educacionais, direitos das pessoas com deficiéncia e historia da escolarizagdo. Para garantir
abrangéncia e relevancia, as fontes foram obtidas em bases de dados reconhecidas, como SciELO,
Google Scholar, CAPES Periodicos e ERIC.

Paralelamente, a pesquisa documental concentrou-se em legislagdes e documentos oficiais
nacionais e internacionais orientadores da educagdo inclusiva. Entre os documentos nacionais,
destacam-se a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB/1996), a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008)
e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015). Ja os documentos internacionais
analisados incluem a Declaragdo de Salamanca (1994), a Convengao da ONU sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (2006) e a Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948).

A andlise dos dados foi conduzida de forma qualitativa, articulando leitura critica,
interpretagdo e sistematizacdo das informagdes obtidas. Os textos e documentos foram organizados
em categorias temadticas, incluindo concepgodes de deficiéncia, evolucdo da educagdo especial para
educagdo inclusiva, marcos legais nacionais e internacionais e desafios contemporaneos. Essa
organizagdo possibilitou compreender a constitui¢do historica do direito a escolarizagdo das pessoas
com deficiéncia, evidenciando mudangas paradigmaticas, avancos legislativos e lacunas na efetivacao

da educacao inclusiva.
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A escolha desse procedimento metodologico justifica-se pela necessidade de analisar a

dimensdo historica, legal e conceitual da educagdo inclusiva a partir de evidéncias secunddrias
confidveis, permitindo articular normas legais, documentos internacionais e produgdo cientifica para

subsidiar reflexdes sobre politicas educacionais e praticas pedagdgicas inclusivas.

3. Resultados e Discussao

A andlise bibliografica e documental evidenciou que a constitui¢cao histérica do direito a
escolarizagdo das pessoas com deficiéncia no Brasil ¢ marcada por uma transi¢ao paradigmatica que

reflete o debate tedrico sobre deficiéncia, inclusdo e justiga social.

3.1 Concepcdes de deficiéncia e implicagdes para a educacio
Historicamente, a escolariza¢do das pessoas com deficiéncia estava ancorada no modelo

médico, no qual a deficiéncia era entendida como limitacdo individual a ser “corrigida” ou
“habilitada” (Mantoan, 2003). Esse modelo orientou praticas educacionais segregadoras, como o
atendimento em instituicdes especializadas, o que reforcou a exclusdo social e educacional. Os
documentos analisados mostram que essa abordagem perdurou até a década de 1990, evidenciando a
naturalizacdo de barreiras sociais e atitudinais no contexto escolar.

A partir da influéncia do modelo social da deficiéncia, consolidado em debates
internacionais € no movimento de direitos humanos, a perspectiva sobre a inclusdo passou a
reconhecer que a exclusdo resulta de barreiras impostas pela sociedade e pelo ambiente escolar, e ndo
apenas de caracteristicas individuais (Sassaki, 2007).

Esse deslocamento tedrico encontra respaldo nos marcos legais brasileiros, como a
Constituicao Federal de 1988, que estabelece a educacdo como direito de todos, e a LDB/1996, que
preve o Atendimento Educacional Especializado como apoio complementar. Assim, a analise revela
que o avango da inclusdo no Brasil estd diretamente associado a incorporacao de conceitos do modelo
social, que redefinem o papel da escola e do educador.

O modelo biopsicossocial oferece uma perspectiva mais integrada, permitindo compreender
a interagdo entre fatores individuais, sociais e pedagdgicos na experiéncia de deficiéncia.

Ao analisar documentos internacionais, como a Convengao da ONU (2006), percebe-se que
essa abordagem tem orientado politicas e praticas que valorizam a diversidade, reforcando que a
inclusdo € tanto um direito quanto uma pratica pedagdgica necessaria para a constru¢ao de escolas

democraticas.

4.2. Educacio especial e educacio inclusiva: analise critica
O referencial tedrico destacou a distingdo entre educacdo especial e educacdo inclusiva,

apontando que a primeira se caracteriza pela segregacao e pelo suporte limitado ao contexto escolar,
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enquanto a segunda busca a participacao plena em ambientes educacionais comuns (Michels, 2006;

2017; Mantoan, 2003).

Os documentos analisados confirmam essa transi¢ao: politicas como a Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusao (2015)
representam uma tentativa de operacionalizar o paradigma inclusivo, promovendo suporte
pedagégico individualizado sem separar o aluno do contexto escolar regular.

No entanto, a andlise critica evidencia que essa transformacdo conceitual ainda enfrenta
barreiras praticas: a formacao docente muitas vezes continua inadequada, o curriculo escolar ndo esta
totalmente adaptado e a infraestrutura fisica das escolas ainda limita o acesso efetivo. Isso sugere que,
embora a legislacdo esteja alinhada ao modelo social da deficiéncia, a implementacdo da inclusao

ainda depende de uma mudanga cultural e institucional, (Sassaki, 2007; Mantoan, 2003).

4.3 Marcos legais e desafios contemporaneos
O estudo documental reforca que os marcos legais constituem referéncias normativas

fundamentais, mas ndo garantem, por si s, a efetiva¢do da inclusdo. A analise critica demonstra que
avancos como a LDB/1996, a Declaracdo de Salamanca (1994) e a Convencdo da ONU (2006)
estabeleceram principios de igualdade, acessibilidade e participagdo, mas a persisténcia de barreiras
atitudinais, pedagogicas e estruturais evidencia a lacuna entre teoria e pratica.

A discussdo, a luz do referencial tedrico, mostra que a consolidacdo do direito a
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia exige articulacdo entre legislacdo, politicas publicas e
praticas pedagogicas, além de formagdo docente adequada e mudancas culturais. Sem essas
condi¢gdes, o paradigma inclusivo corre o risco de permanecer formalmente previsto, mas
insuficientemente implementado, perpetuando elementos do antigo modelo segregador.

A andlise integrando as concepg¢des tedricas e os documentos analisados permite concluir
que a transi¢ao do modelo médico para o modelo social e biopsicossocial € central para compreender
a evolucao da educacao inclusiva no Brasil.

Os resultados evidenciam que, embora a legislacdo nacional e internacional forneca uma
base normativa sélida, a implementagao pratica ainda enfrenta obstaculos estruturais, pedagogicos e
culturais, que comprometem a efetivagdo plena do direito a escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia.

A efetiva inclusdo, portanto, ndo se limita a existéncia de normas, mas requer transformagdes
institucionais e pedagogicas, bem como mudangas culturais que assegurem a participagdo plena e
equitativa de todos os estudantes.

Dessa forma, a educagdo inclusiva deve ser compreendida como um direito humano e um
processo continuo, cujo sucesso depende do didlogo permanente entre teoria, politicas publicas e

praticas escolares concretas, articulando principios legais, fundamentos tedricos e experiéncias
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educativas para consolidar a inclusao como pratica efetiva e democratica.

Consideracoes Finais

O presente estudo analisou a constituicdo historica do direito a escolarizagcdo das pessoas
com deficiéncia no Brasil, evidenciando a trajetoria de transformacgdes conceituais, legais e
pedagodgicas que sustentam a educacdo inclusiva contemporanea. A partir da articulagdo entre
pesquisa bibliografica e documental, foi possivel identificar que o avango da inclusdo escolar esta
intimamente relacionado a transi¢do do modelo médico para os modelos social e biopsicossocial da
deficiéncia, que redefinem o papel da escola, do educador e da sociedade na promogao da participacao
plena de todos os alunos.

A andlise critica dos marcos legais nacionais e internacionais revelou que, embora existam
instrumentos normativos robustos, como a Constitui¢do Federal de 1988, a LDB/1996, a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), a Lei Brasileira de
Inclusdo (2015), a Declaracdo de Salamanca (1994) e a Convencdo da ONU (2006), sua
implementagdo efetiva ainda enfrenta desafios significativos. Entre esses desafios destacam-se a
insuficiente formacdo docente, barreiras fisicas e pedagogicas nas escolas, curriculos pouco
adaptados e atitudes excludentes, que comprometem a concretizagdo do direito a educagao inclusiva.

Dessa forma, conclui-se que a consolidacdo do direito a escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia exige ndo apenas a existéncia de politicas publicas e legislagdes, mas também mudancas
culturais, pedagdgicas e institucionais que promovam a inclusdo como principio estruturante da
educacio brasileira. E fundamental que a escola se transforme em um ambiente acessivel,
democratico e sensivel a diversidade, em que cada aluno possa participar e aprender de maneira plena
€ equitativa.

Finalmente, este estudo reforca a importancia de articular teoria, politica e pratica
educacional para superar as lacunas historicas da exclusao e fortalecer a educagdo inclusiva como
direito humano e vetor de justica social, contribuindo para a constru¢do de escolas mais justas,

equitativas e inclusivas.

Referéncias

AMARAL, L. A. Resgatando o passado: deficiéncia como figura e vida como fundo. Sao Paulo:
Casa do Psicologo, 2004.

ANGELUCCI, C. B. O educador e o forasteiro: depoimentos sobre encontros com pessoas
significativamente diferentes. 2009. Tese (Doutorado em Psicologia) — Instituto de Psicologia,
Universidade de Sao Paulo, Sdao Paulo, 2009.

BOTUR, G. C. B.; MANZOLI, L. P. Resgate historico da educagdo especial em institui¢oes
filantropicas e rede publica na cidade de Ribeirdo Preto-SP. In: IX Congresso Estadual Paulista sobre
Formagdo de Educadores. Universidade Estadual Paulista, Pro-Reitoria de Graduacao, 2007. p. 64—

Este é um artigo publicado em acesso aberto (Open Access) sob a licenca CreativeCommons Attribution, que permite uso, distribuicao e

m reproducao em qualquer meio, sem restricoes desde que o trabalho original seja corretamente citado.



- 72
51.4 > RCMOS - Revista Cientifica Multidisciplinar O Saber.
AR I1SSN: 2675-9128. Sao Paulo-SP.

Ano 'V, v.2 2025 | submissdo: 22/11/2025 | aceito: 24/11/2025 | publicac¢do: 26/11/2025
76.

BRASIL. Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil de 1988. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
5 out. 1988. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm.
Acesso em: 25 nov. 2025.

BRASIL. Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — Lei n° 13.146/2015. Diario Oficial
da Unido, Brasilia, 6 jul. 2015. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2015/1e1/113146.htm. Acesso em: 25 nov. 2025.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996: estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional.  Diario Oficial da Unido, Brasilia, 23 dez. 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm. Acesso em: 25 nov. 2025.

BRASIL. Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva. Ministério
da Educacao, 2008. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp. Acesso em: 25 nov. 2025.

MANTOAN, M. T. E. Inclusdo escolar: o que é? Por qué? Como fazer? 7. ed. Marilia: WCCE,
2003.

MARTINS, L. B. et al. Dez anos de inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais
em escolas municipais, na cidade de Ribeirdo Preto: discutindo o acesso, a permanéncia e a
Jformagao do educador. In: IX Congresso Estadual Paulista sobre Formagao de Educadores. UNESP,
Pro-Reitoria de Graduagdo, 2007. p. 109—120.

MICHELS, M. Educacao inclusiva: fundamentos e desafios. Porto Alegre: Artmed, 2006.

MICHELS, M. H. (Org.). 4 formagdo de professores de educagdo especial no Brasil: propostas em
questdo. Florianopolis: UFSC/CED/NUP, 2017.

NACOES UNIDAS. Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. 2006. Disponivel
em: https://www.un.org/development/desa/disabilities/convention-on-the-rights-of-persons-with-
disabilities.html. Acesso em: 25 nov. 2025.

NACOES UNIDAS. Declaracio Universal dos Direitos Humanos. 1948. Disponivel em:
https://www.un.org/en/about-us/universal-declaration-of-human-rights. Acesso em: 25 nov. 2025.

SASSAKI, R. K. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. 12. ed. Rio de Janeiro: WVA,
2007.

SKLIAR, C. Educacdo e exclusdo: abordagens socioantropologicas em educagdo especial. Porto
Alegre: Mediagao, 1997.

UNESCO. Declaragdo de Salamanca e Linha de A¢do sobre Necessidades Educativas Especiais.
1994. Disponivel em: https://www.unesco.org/education/pdf/SALAMA_E.PDF. Acesso em: 25 nov.
2025.

@ @ Este é um artigo publicado em acesso aberto (Open Access) sob a licenca CreativeCommons Attribution, que permite uso, distribuicao e
reproducao em qualquer meio, sem restricdes desde que o trabalho original seja corretamente citado.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp
https://www.un.org/development/desa/disabilities/convention-on-the-rights-of-persons-with-disabilities.html
https://www.un.org/development/desa/disabilities/convention-on-the-rights-of-persons-with-disabilities.html
https://www.un.org/en/about-us/universal-declaration-of-human-rights
https://www.unesco.org/education/pdf/SALAMA_E.PDF

