‘> RCMOS - Revista Cientifica Multidisciplinar O Saber.
PR, ISSN:2675-9128. Sao Paulo-SP.

Ano VI, v.1 2026 | submissao: 20/03/2026 | aceito: 22/03/2026 | publicacao: 24/03/2026

A relacido das TIC e a Didatica: perspectivas dos formadores em Mestrados de Educaciao da
Universidade de Aveiro

The Relationship between ICT na Didactics: Perspectives of Teacher Educators in mastrer’s
Programs in Education at the University of Aveiro

Virgilio César Armando Chivinda - (https://orcid.org/0000-0003-3705-1146) — Universidade de
Aveiro, chivindavirgilio@gmail.com

Yakamury Reboucas de Lira - (https://orcid.org/0000-0002-2615-3115) — Universidade de Aveiro,
yakamurylira@ua.pt

Sara Cristina Figueiredo Martins — Universidade de Aveiro, saracristina@ua.pt

Resumo

O presente estudo analisa a relacdo entre as Tecnologias de Informacdo e Comunicagio (TIC) e a
Didatica, a partir das perspetivas de formadores dos Mestrados em Educagdo da Universidade de
Aveiro. A pesquisa tem como objetivo compreender como as TIC influenciam a Didética e o
Desenvolvimento Curricular (DDC) no contexto do Ensino Superior. Através de entrevistas
semiestruturadas com docentes responsaveis pela Unidade Curricular TIC e Educagdo, e andlise
documental dos programas dos Mestrados, observou-se que as TIC s3o percebidas como um
instrumento essencial de apoio pedagogico e ndo como substituto da pratica docente. Os resultados
apontam para a necessidade de uma integragao reflexiva e critica das TIC nos processos formativos,
reforcando o papel das tecnologias na promog¢ao de metodologias inovadoras.

Palavras-chave: Didatica. Desenvolvimento Curricular. Formagao de Professores. TIC.
Universidade de Aveiro

Abstract

This study analyses relationship between Information and Communication Technologies (ICT) and
Didactics from the perspectives of teacher educators in Master’s Programs in Education at the
University of Aveiro. The research aims to understand how ICT influence Didactics and Curriculum
Development (DC) in the context of Higher Education. Through semi-structured interviews with
lecturers responsible for the curricular unit ‘ICT and Education’ as well as documentary analysis of
the Master’s programs, it was observed that ICT are perceived asan essential pedagogical support tool
rather than a substitute for theaching practice. The findings highlight the need for a reflective and
critical integration of into training processes, reinforcing the role of technologies in promoting
innovative methodologies.
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1. Introducao

A origem epistemologica da palavra didatica remonta ao termo grego didaskein, que significa
“ensinar” ou “instruir”. Inicialmente, a didatica foi concebida como a teoria da instrucdo, sendo
definida como a ciéncia que regula o ensino. Posteriormente, Comenius (1962), na sua obra Didatica
Magna, conferiu-lhe um caracter pedagogico mais abrangente, ao defini-la como a arte de ensinar.

Ao longo do tempo, o conceito de didatica evoluiu, ampliando o seu objeto de estudo. A partir
da perspectiva comeniana, que destaca a dimensdo artistica ¢ humana do ensino, reconhece-se

também o papel ativo do sujeito que aprende — aquele que ndo apenas recebe o conhecimento, mas
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participa da sua construgdo. Assim, a didatica deixa de ser vista apenas como técnicas ou prescricao

de métodos e passa a constituir-se como um campo de reflexdo critica sobre o processo de ensino e
aprendizagem.

Os desenhos curriculares representam um guia para a acdo docente, uma vez que neles se
plasmam os objetivos de formacdo definidos pelas instancias reitoras. Conforme destaca Alarcao
(2020a), o curriculo e a didatica mantém uma relagdo macro-micro: enquanto o curriculo expressa as
finalidades e orientagdes gerais, a didatica concretiza esses propositos no espaco da sala de aula,
transformando inten¢des em praticas pedagogicas.

A evolucao dos curriculos e da propria didatica acompanhou as transformagdes tecnologicas
e sociais das ultimas décadas. A medida que a sociedade se torna mais permeada pelas tecnologias
digitais, o ensino também ¢é convocado a integra-las de modo critico e criativo. As Tecnologias de
Informagao e Comunicacao (TIC), neste contexto, emergem como ferramentas que ampliam as
possibilidades pedagogicas e desafiam as concegdes tradicionais de ensino. Assim, o curriculo
contemporaneo € elaborado tendo em conta o uso potencial dessas tecnologias no processo educativo.

No ensino superior, a crescente incorporagao das TIC suscita novas oportunidades e desafios.
Compreender a relagdo entre as tecnologias e as praticas didaticas torna-se, portanto, fundamental
ndo apenas para o aperfeicoamento dos métodos de ensino, mas também para o desenvolvimento
curricular e profissional dos docentes.

Partindo desse enquadramento, esta investigacao procura responder a seguinte questdo: Como
se caracteriza a relagdo entre as TIC e a Didatica nos Mestrados em Ensino de Inglés e de Lingua
Estrangeira, Ensino de Fisica e Quimica e Ensino da Matematica da Universidade de Aveiro? Para
tal, definiram-se os seguintes objetivos especificos: (i) compreender como ¢ concebida a relagdo entre
as TIC e a Didatica das disciplinas, na perspectiva dos regentes das Unidades Curriculares (UC) de
TIC e Educacao; (i1) caracterizar de que modo essa relagdo se concretiza, a partir da analise dos

programas curriculares das respectivas UC.

2. Contextualizacao tedrica: Didatica e TIC

Ao abordar o conceito de Didatica, ¢ comum depararmo-nos com profissionais que a associam
a uma concecao tecnicista, reduzindo-a a um conjunto de técnicas de ensino que se aprendem e se
aplicam mecanicamente. Todavia, essa visdo revela-se limitada, uma vez que a Didatica deve ser
compreendida como um campo disciplinar que tem como objetivo o ensino das diversas areas do
conhecimento, considerando os seus contetudos, praticas, processos, condi¢des e fatores
influenciadores (Alarcao, 2020b; Libaneo, 2012).

Para Libaneo (2012), a Didatica constitui-se como nucleo articulador da formagao pedagogica,
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na medida em que integra o dominio teorico e pratico da docéncia. Ela ndo se limita a orientar métodos

e técnicas de ensino, mas propde uma reflexdo critica sobre a pratica educativa, favorecendo o
desenvolvimento de uma consciéncia pedagogica transformadora.

Nessa perspectiva, Pimenta (1999) refor¢a que a Didatica deve ser entendida como um espago
de articulacdo entre o conhecimento cientifico, o saber pedagdgico e a experiéncia docente,
contribuindo para a formagdo de professores reflexivos e comprometidos com a aprendizagem
significativa dos seus estudantes

Autores como Andrade et al. (1993) definem a didética curricular como uma disciplina
teorico-pratica, integradora de saberes pluridisciplinares, de natureza interpretativa ¢ exploratoria,
que deve promover um ensino analitico e reflexivo. Assim, a Didatica, enquanto campo de
conhecimento, estd permanentemente em didlogo com as transformagdes sociais, culturais e
tecnoldgicas que marcam o contexto educativo contemporaneo.

O século XXI ¢ amplamente reconhecido como a era da expansdo das TIC, cuja presenca se
estende a todos os dominios da vida social, nomeadamente educagao, satide, economia entre outros.
A influéncia das tecnologias nos sistemas educativos tem modificado profundamente os processos de
ensino e aprendizagem, sobretudo no modo como ocorre a interagao entre professores e estudantes.
Segundo Cabero (2007), as TIC influenciam de forma decisiva o desenvolvimento pessoal, social e
profissionais dos estudantes, transformando a sua percepg¢ao e analise do mundo.

Atualmente, as TIC oferecem multiplas possibilidade de comunicacdo e partilha de
informacao: mensagens de texto, correio eletronico, acesso a noticias, legislagdo, produtos e servigos,
bem como a publicagdo e o consumo de recursos multimédia — fotografias, musicas, videos e coluna
de opinido. Além disso, permitem a escrita colaborativa de documentos, a participagdo em foruns e
videoconferéncias, a realizagdo de transagdes financeiras e a interagdo com pessoas em qualquer parte
do mundo.

Este conjunto de possibilidades evidencia a amplitude das transformagdes provocadas pelo
surgimento e constante evolucdo das TIC, especialmente na forma como os individuos aprendem,
ensinam e constroem conhecimento.

Assim, a rela¢do entre Didatica e TIC ndo deve restringir-se & mera inser¢do de recursos
tecnologicos no contexto educativo, mas implica uma transformagdo epistemologica no modo de
pensar e organizar os processos de ensino e aprendizagem. Nesta perspectiva, a Didatica, enquanto
campo tedrico-pratico, deve refletir sobre as formas pelas quais as tecnologias digitais podem atuar
como mediadoras do conhecimento, favorecendo praticas pedagogicas inovadoras que ultrapassem a
simples substitui¢ao de métodos tradicionais.

De acordo com Kenski (2003), o uso das tecnologias na educagdo nao se limita na adogao de

novos instrumentos, mas exige um novo olhar sobre o curriculo, as metodologias e os papéis
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desempenhados por professores e estudantes. A integragao entre Didatica e TIC permite, portanto, o

desenvolvimento de praticas mais interativas, colaborativas e centradas no estudante, promovendo a
autonomia € o protagonismo no processo de aprendizagem.

Essas ideias convergem com o pensamento de Andrade et al. (1993), ao defenderem que o
ensino deve ser ndo apenas transmissivo, mas também reflexivo, analitico e exploratdrio,
possibilitando a construcao ativa do conhecimento. Assim, o uso de recursos tecnolégicos, por si so,
ndo garante aprendizagem significativa; é indispensavel uma boa didatica, que orienta a construcao
do conhecimento de forma critica e contextualizada.

Por outro lado, a incorporagdo das TIC na Didatica desafia os professores a repensarem as
suas praticas pedagdgicas, uma vez que estas requerem o desenvolvimento continuo de competéncias
digitais, e a capacidade de integragdo coerente das tecnologias no planeamento didatico. Nesse
sentido, Perrenoud (2000) afirma que a competéncia docente envolve a capacidade de mobilizar
recursos para enfrentar situagdes complexas, o que, na contemporaneidade, inclui a apropriacao
critica das tecnologias digitais.

Almeida (2011) acrescenta que a integracdo pedagodgica das TIC implica uma mudanga
cultural na escola e no ensino, orientando o professor a assumir o papel de mediador de aprendizagens,
promovendo a colaboragdo, a autoria e a construcdo coletiva do saber.

Desta forma, o papel da Didatica neste novo cenario consiste em integrar a dimensao
tecnologica ao planeamento curricular e as estratégias pedagdgicas, sem descurar os fundamentos
tedricos, €ticos € sociais que sustentam a a¢ao educativa.

Conclui-se, portanto, que a contextualizagdo teorica entre Didatica e TIC ultrapassa a simples
introducao de ferramentas tecnologicas no processo de ensino e aprendizagem, exigindo uma
reconfiguragdo dos proprios conceitos de ensinar e aprender numa sociedade digital, globalizada e

em constante transformagao.

3. Material e Método

O presente estudo caracteriza-se como uma investigagdo qualitativa de caracter interpretativo,
com abordagem de estudo de caso (Yin, 2015), uma vez que se propds a analisar, de forma contextual
e aprofundada, a implementag¢do da UC Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo nos programas
de Mestrado em educacdo da Universidade de Aveiro (UA). Pretendeu-se compreender as relagdes e
influéncias das TIC na Didatica e no Desenvolvimento Curricular (DDC), a partir da analise

documental e das perspectivas dos formadores responsaveis pela UC TIC e Educagao.
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3.1. Tipo e desenho do estudo

Tendo em vista a natureza do problema investigado, adotou-se uma abordagem qualitativa,
que possibilita compreender as percepcdes, experiéncias e significados atribuidos pelos participantes
ao fendmeno em andlise (Bogdan & Biken, 1994: Paton, 2002). O estudo assume a forma de Estudo
de caso multiplo, dado que se centra na analise de diferentes programas de mestrado, procurando

evidenciar convergéncias e especificidades na forma como as TIC se articulam com a Didatica.

3.2. Contexto e participantes

O estudo foi desenvolvido na Universidade de Aveiro, envolvendo quatro docentes que
lecionam a UC de TIC nos Mestrados em Educacdo das areas de ensino de Inglés e de Lingua
Estrangeira, Ensino de Fisica e Quimica e Ensino da Matematica.

Dos quatro participantes, trés sao docentes da UA e um ¢ investigador convidado do Centro de
Investigagdo em Didatica e Tecnologia na Formacdao de Formadores (CIDTFF). A selecdo foi
intencional, pois os investigadores procuraram incluir apenas profissionais com experiéncia direta no
ensino da UC TIC e Educa¢do, garantindo assim a pertinéncia e a profundidade das informagdes

obtidas.

3.3 Procedimentos de recolha de dados

A recolha de dados ocorreu através de entrevistas semiestruturadas, conduzidas de forma
sincrona Zoom Meetings, com gravagdo de audio e video, mediante consentimento informado dos
participantes. Antes das entrevistas, os docentes receberam, por correio eletronico, uma explicagao
detalhada sobre o proposito do estudo, a natureza da participacdo e as condigdes éEticas de
confidencialidade e voluntariedade.

Cada entrevista teve uma duracdo média de 45 minutos e contou com a presenca dos trés
autores da investigacdo. No entanto, a conducdo da entrevista ficou a cargo de uma das autoras, a
investigadora portuguesa, o que facilitou a interagdo linguistica e cultural com os participantes,
favorecendo um ambiente de maior conforto e espontaneidade.

As entrevistas foram guiadas por um roteio (tabela 1), construido com base nos objetivos da
investigacdo, que contemplava questdes sobre o percurso profissional dos docentes, a experiéncia
com as TIC e a relagao entre estas e a DDC. As primeiras perguntas tinham carécter introdutoério,
destinadas a criar um ambiente de familiaridade, enquanto as subsequentes abordavam diretamente

os temas centrais do estudo
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Tabelal: Guido de entrevias

Nimero Pergunta Objetivo especifico

1 Fale-nos um pouco sobre o seu Conhecer a biografia profissional do(a)
historico como docente da professor(a) na UA
Universidade de Aveiro.

2 Durante o seu percurso como Saber se o professor(a) ja lecionou
professor(a), alguma vez ja disciplinas propriamente de didatica
lecionou disciplinas de didatica ou
Unidades Curriculares
exclusivamente de didatica?

3 Quando, como ¢ por que razdo o(a) | Identificar o momento e as razdes que
professor(a) comegou a criar levaram o(a) professor(a) a se interessar
interesse pelas TIC no contexto pelas TIC no contexto educativo
educativo?

4 Como ¢ concebida a relagdo entre Compreender como o professor(a)
as TIC e a didatica? estabelece a relagdo entre as TIC e a

didatica.

5 Como ¢ que as TIC influenciam a Compreender a influéncia das TIC na
DDC nos Mestrados em Educagdo? | DDC no Mestrado

6 Tem algo a mais que gostaria de Comentario livre do Professor
comentar sobre as TIC e a DDC?

Observagoes, criticas, dificuldades.

Fonte: autores (2025)

3.4. Tratamento e analise dos dados

As entrevistas foram transcritas integralmente e enviadas aos participantes para validacao do
contetdo (member checking), assegurando a fidelidade interpretativa. Em seguida, o foi submetida a
uma analise de conteudo tematica (Bardin, 2011), que consistiu em trés etapas: (i) pré-analise, (ii)
exploragdo do material e (iii) tratamento e interpretagdo dos resultados.

Durante a codificagdo, foram identificadas unidades de significado relacionadas as concegoes
Didatica, ao papel das TIC na pratica docente e a integra¢do destas no desenvolvimento curricular.
As categorias emergiram tanto de forma dedutiva, alinhadas ao referencial tedrico, quanto indutiva,
a partir das proprias narrativas dos docentes.

Com o objetivo garantir o anonimato dos participantes e agilizar a analise de dados, atribuiu-
se um codigo a cada um dos entrevistados, constituido pelas trés primeiras letras da palavra
entrevistado, seguido do nimero em ordem que foram feitas as entrevistas (ex: o primeiro

entrevistado: ENT1). Ver tabela 2.

Tabela 2:
Entrevistado Codigo
Primeiro entrevistado ENT1
Segundo entrevistado ENT2
Terceiro entrevistado ENT3
Quarto entrevistado ENT4

Fonte: autores (2025)

@ @ Este é um artigo publicado em acesso aberto (Open Access) sob a licenca CreativeCommons Attribution, que permite uso, distribuicao e

reproducao em qualquer meio, sem restricoes desde que o trabalho original seja corretamente citado.



RCMOS - Revista Cientifica Multidisciplinar O Saber.
ISSN: 2675-9128. Sao Paulo-SP.

Ano VI, v.1 2026 | submissao: 20/03/2026 | aceito: 22/03/2026 | publicacio: 24/03/2026
Logo apo6s a codificacao dos entrevistados com a finalidade de manter os seus dados anonimos

e salvaguardados, seguindo o Regulamento Geral de Prote¢cdo dos dados (RGPD), Regulamento (UE)
n.° 2016/679, de 27 de abril de 2016, prosseguimos com a analises dos dados obtidos a partir das

entrevistas.

4. Analise e Discussiao dos Dados

A analise dos dados teve como base o método de anélise de contetido, tal como preconizado
por Bardin (2011), que a define como um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes,
orientadas por procedimentos sistematicos com o objetivo de descri¢dao do contetido das mensagens,
de forma a inferir conhecimentos relativos as condi¢des de produgao e recepcao. Essa técnica permitiu
identificar e interpretar, de modo rigoroso, as recorréncias e os significados expressos nas entrevistas
realizadas com os quatro docentes (didatas) que lecionam a UC TIC e Educacdo nos Mestrados em
Ensino da UA.

Assim, a partir das transcri¢des, procedeu-se a codificacdo e categorizagdo das informagdes
emergentes, que foram organizadas em trés categorias principais (figura 1)

Figura 1: categorias de analise.

Surgimento do
interesse pelas TIC
no contexto
educativo

Categorias
de analise

Influencia das
TIC,s no
processo de
DDC nos
Mestrados em
Educacio.

Relagao entre
asTIC'sea
didatica

4.1. Surgimento do interesse pelas TIC no contexto educativo

A primeira categoria refere-se ao surgimento do interesse pelas TIC no contexto educativo.
Observou-se uma convergéncia significativa nas narrativas dos participantes: todos reconhecem que
o interesse pelas tecnologias emergiu ainda na sua trajetoria académica, sendo posteriormente

transferido e aprofundado na vida profissional.
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Tal constatacdo refor¢a a ideia de que o envolvimento com as TIC ndo se d4 de forma

espontdnea ou instrumental, mas resulta de um percurso formativo e experiencial que vai
consolidando o entendimento sobre o seu potencial pedagogico. Como aponta Perrenoud (2000), o
desenvolvimento profissional docente envolve a mobilizagdo de competéncias que permitam
enfrentar situagdes complexas e dindmicas, o que, no contexto atual, inclui o dominio e uso critico
das tecnologias digitais.

Os depoimentos indicam, portanto, que os docentes entrevistados ndo encaram as TIC como
um modismo educacional, mas como um recurso estruturante da pratica pedagdgica contemporanea.
Essa constatagdo encontra eco nas reflexdes de Kenski (2003), ao destacar que a insercdo das
tecnologias no ensino demanda uma revisdo das praticas e dos papéis docentes, exigindo novas

formas de pensar o ensino, a aprendizagem e o curriculo.

4.2. Relacao entre as TIC e a Didatica

A segunda categoria diz respeito a relagdo entre as TIC e a Didatica.

As entrevistas revelam uma forte coeréncia entre os participantes quanto a percecao de que as
TIC sdo parte integrante e indissocidvel do ato educativo. ENT3 afirma que “falar de educagado
integra, atualmente, a dimensao tecnologica”, enquanto ENT4 reforca que “é 6bvio e natural que as
tecnologias estejam articuladas a educagdo, pois sdo faces da mesma moeda”.

Estas declaracdes revelam uma concecao de Didatica que ultrapassa o entendimento tecnicista
e instrumental, aproximando-se da visao defendida por Alarcdo (2020b), segundo a qual a Didatica
deve ser compreendida como um campo tedrico-pratico que orienta o processo de ensino e
aprendizagem em sua totalidade, incluindo as mediag¢des tecnoldgicas.

As TIC sao, assim, concebidas como ferramentas mediadoras do processo didatico, capazes
de apoiar o ensino, a aprendizagem e a avaliacdo, mas sem substituir o papel ativo e reflexivo do
professor. ENT4 reforca que “as tecnologias tém de surgir como facilitadoras do percurso que se
pretende fazer, em funcdo dos objetivos e competéncias delineadas”. Essa visdo converge com o
modelo TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge) de Misra e Koehler (2006), que
enfatiza a necessidade de integracdo equilibrada entre o conhecimento tecnoldgico, pedagdgico e do
conteudo.

A relagdo entre TIC e Didatica manifesta-se, portanto, como uma interagdo dialética entre
inovac¢ao tecnoldgica e intencionalidade pedagogica. Como sublinha Perrenoud (2000), o desafio estéa
em transformar a informagdo em conhecimento significativo, o que requer planeamento, mediagdo e
reflexdo critica.

Em sintese, os entrevistados reconhecem que a articulagdo entre TIC e Didatica ¢ produtiva
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na medida em que as tecnologias sdo empregues para ampliar e diversificar as oportunidades de

aprendizagem, respeitando o protagonismo do estudante e a mediacdo docente.

4.3. Influéncia das TIC na DDC nos Mestrados em Educacao

A terceira categoria evidencia como os docentes percebem a influéncia das TIC na Didatica e
Desenvolvimento curricular.

As falas dos participantes apontam que, embora as universidades estejam a incorporar
gradualmente as tecnologias nos programas de formacao, ainda ha desafios significativos na interacao
efetiva entre a teoria, pratica e inovagdo pedagogica. ENT2 destaca que “inovar em qualquer area ¢
muito complicado” e que muitas vezes as competéncias desenvolvidas nas UC de TIC “sao esquecidas
quando os estudantes chegam as escolas”

Essa constatacdo sugere uma lacuna entre a formagao inicial e a pratica profissional, o que,
segundo Lowman (2004), ¢ um desafio recorrente nas instituigdes de ensino superior que buscam
alinhar-se as transformagdes tecnologicas sem perder a coeréncia pedagogica.

Para ENT3, a articulagao entre TIC, Didatica e DDC ¢ “inevitavel”. A influéncia das TIC na
DDC ¢ uma realidade que ndo pode ser evitada, pois alimentam a propria pratica pedagogica. ENT1
complementa, defendendo que o uso adequado das tecnologias permitem que os estudantes
desenvolvam competéncias cognitivas, comunicativas e criativas mais complexas, ajustadas aos seus
estilos de aprendizagem.

Essas percecdes dialogam com a perspetiva de Kenski (2003), que entende as tecnologias
como elementos estruturantes do processo educativo contemporaneo, capazes de transformar nao
apenas os métodos, mas a propria ldgica curricular. Do mesmo modo, Alarcao (2020b) sublinha que
o curriculo ¢ uma construcdo dindmica e contextual, cuja concretizagdo depende da mediagdo
didatica, e, neste caso, tecnoldgica do professor.

A andlise permite inferir que, nos Mestrados em Ensino da UA, as TIC exercem um papel
relevante na renovagdo da DDC, desde que sejam compreendidas como mediadoras do processo
formativo e ndo como substitutas das praticas reflexivas e interativas que caracterizam o ensino

superior.

4.4. A Unidade Curricular TIC e Educaciao nos Mestrados em Ensino da UA

A andlise documental dos programas dos Mestrados em Ensino (de inglés e de Lingua

Estrangeira, de Fisica e Quimica, e de Matematica) releva que a UC TIC e Educacdo assume um

caracter transversal, evidenciando a importancia atribuida as tecnologias digitais na formacgao inicial
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de professores.

Os objetivos comuns das trés formagdes incluem:
e Dominar conceitos e processos relevantes para a integragcdo pedagdgica das tecnologias;
e Compreender as problematicas educativas contemporaneas mediadas por recursos digitais;
e E desenvolver competéncias criticas e criativas no uso das TIC em contextos formais e ndo formais
de ensino.

Além disso, a metodologia de trabalho dessas UC privilegia a aprendizagem colaborativa, o
desenvolvimento da autonomia e uso de estratégias baseadas em projetos. Essa abordagem esta
alinhada a proposta de Mishra e Koehler (2006), que defendem uma pratica docente centrada na inter-
relacdo entre saber pedagdgico, tecnoldgico e disciplinar.

Constata-se, assim, uma coeréncia entre os objetivos curriculares da UC e as concegdes
expressas pelos entrevistados, confirmando que a relagdo entre TIC e Didética ¢ uma dimensdo
estrutural dos Mestrados em Ensino da UA. Contudo, também emergem desafios, como a necessidade
de fortalecer a articulacdo entre o que ¢ ensinado nas UC e o que ¢ efetivamente praticado pelos

futuros docentes nas escolas.

5. Discussao dos resultados

A relagdo entre as TIC e a Didéatica ¢ percebida pelos formadores entrevistados como uma
dimensao esséncia e indissociavel do processo educativo contemporaneo. A analise das entrevistas
revela que o interesse pelas TIC surgiu ainda durante as trajetorias estudantis dos participantes,
prolongando-se e consolidando-se na pratica profissional docente. Essa continuidade evidencia que o
uso das TIC na educagdo ndo ¢ uma mera imposicao das exigéncias atuais, mas resulta de uma
evolucdo natural das praticas pedagogicas em direcdo a inovagao e a integragdo tecnologica (Kenski,
2003; Moran, 2018).

Os participantes destacam que as TIC devem ser concebidas como instrumentos de apoio ao
ensino e a aprendizagem, ¢ ndo como substituto de acdo docente. Essa compreensdo reforca a
concec¢ao defendida por ponte (2012) e Selwyn (2011), de que as tecnologias, quando integradas de
forma intencional e critica, ampliam as possibilidades didaticas, promovendo metodologias mais
participativas, reflexivas e centradas no estudante. Assim, o papel do professor transforma-se: de
mero transmissor do conhecimento para mediador e curador de experiéncias de aprendizagem
apoiadas por recursos digitais (Mishra & Koehler, 2006).

No que se refere a influéncia das TIC no DDC nos mestrados em Educagao, os resultados
apontam que as tecnologias devem ser vistas como complementares ao processo educativo. Os

formadores reconhecem, contudo, a necessidade de um maior acompanhamento e integracao pratica
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dessas competéncias durante a formagao, de modo que as aprendizagens realizadas nas UC de “TIC

e Educacdo” possam ser efetivamente transpostas para o contexto real de sala de aula. Essa lacuna
entre a teoria € a pratica docente ¢ uma preocupagdo recorrente em estudos sobre formagao de
professores (Zeichner, 2010; Imbernén, 2011), revelando a urgéncia de fortalecer os vinculos entre
os saberes adquiridos na universidade e as praticas escolares.

A visdo expressa por ENT3 reforga a articulagdo entre as TIC e Desenvolvimento Curricular,
destacando que as tecnologias nao podem ser dissociadas da Didatica. Para esse participante, as TIC
constituem um eixo estruturante da formacdo pedagdgica, contribuindo para compreender e
reformular as praticas educativas. J& ENT4 enfatiza a relevancia das TIC para diversificar as
estratégias de ensino, adaptando-as aos diferentes estilos e ritmos de aprendizagem dos alunos — o
que dialoga com as abordagens sociointeracionistas e construtivistas de Vygotsky (1978) e Bruner
(1997), que valorizam papel ativo do estudante na constru¢do do conhecimento.

A andlise dos programas curriculares dos Mestrados em Ensino (Matematica, Inglés e Linguas
Estrangeiras e Fisica e Quimica) reforca essa visao integrada. A UC “TIC e Educagdo” visdo nao
apenas o dominio técnico, mas, sobretudo, o desenvolvimento de competéncias criticas, criativas e
reflexivas para o uso pedagogico das tecnologias. Essa abordagem coaduna-se com a nocao de
competéncia digital docente, entendida como capacidade de mobilizar conhecimentos tecnologicos,
pedagogicos e de conteudo de forma articulada (Mishra & Koehler, 2017).

Destaca-se, ainda, que as metodologias privilegiadas nos cursos — trabalho colaborativo,
aprendizagem auténoma e resolugdo de problemas — fomentam praticas pedagogicas inovadoras e
contextuais, sobretudo no ensino da Matematica e das Linguas. Contudo, a efetividade dessas
propostas depende, como indicam os entrevistados, de uma avaliagdo continua do impacto das TIC
nas praticas docentes, especialmente apds a conclusdo dos mestrados. Assim, uma futura linha de
investigacao poderd incidir sobre a observacao das praticas reais dos egressos, analisando em que
medida a formagao inicial contribuiu para a incorporacado efetiva das TIC na sala de aula.

Em suma, os resultados sugerem que a relagdo entre TIC e didatica ¢ intrinseca e constitutiva
da formagdo docente contemporanea, mas que a consolidagdo dessa integracdo requer uma cultura de
acompanhamento, reflexdo e inovagdo continua. A presengca das TIC, quando orientada por
fundamentos pedagogicos sdlidos, revela-se ndo apenas como um recurso instrumental, mas como

um elemento transformador do curriculo e das praticas educativas.

Consideracoes finais

A andlise evidenciou que a relagdo entre as TIC e a Didatica ¢ indissocidvel, sendo essencial

a formagao docente contemporanea. As TIC, quando integradas de forma critica e contextualizada,
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favorecem metodologias de ensino mais dindmicas, colaborativas e centradas no aluno. Contudo, para

consolidar essa integragao, torna-se imprescindivel promover formagdes continuas que incentivem o

uso pedagogico e reflexivo das tecnologias digitais nos processos de ensino e aprendizagem.
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