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1 Introducao:

No ambito da educagdo e da satde, ressalta-se que a inclusdo escolar configura-se como um direito do
cidadao garantindo de forma universal, destacando-se como marco desse processo a Declaragdo de Salamanca
que faz énfase a educagao inclusiva, seguindo as convengoes e direitos humanos, voltados para as criangas e
adolescentes, apresentando aqui, as principais, como mérito de conhecimento base do assunto. O documento
teve este nome por se tratar de uma Conferéncia Mundial sobre Educa¢ao Especial em Salamanca, em 1994,
esta tinha como objetivo reestruturar a reforma de politicas de acordo com a inclusdo, afirmando que toda
crianca tem direito fundamental a educagdo, que os alunos sdo pessoas inicas com processos de aprendizagem,
interesses e habilidades individuais. O documento ainda relata que ¢ necessario que as escolas implementem
programas educacionais no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades,
e que aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, com uma Pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades, assim, estas escolas alcangardo meios eficazes de
combater atitudes discriminatorias, o objetivo deste documento a criagdo de uma sociedade mais acolhedora
e inclusiva e alcancar, de fato, a educagdo para todos. Além disso “tais escolas provém uma educacao efetiva
a maioria das criancas e aprimoram a efici€éncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema
educacional (...)” (ONU, 2010, p. 78).

Esta proclamacgdo nos coloca na obrigatoriedade de oferecer e oportunizar as criangas e adolescentes
programas especificos e avaliacdo adaptada, garantindo o desenvolvimento pleno e o desenvolvimento das
potencialidades de cada individuo. Para isso, as readaptagdes de Curriculo deveriam ser pensadas e nele estar
contemplando a garantia de direito.

Trata-se de um acordo internacional sobre os direitos da crianga e do adolescente. Considerando que, de
acordo com os principios proclamados na Carta das Na¢des Unidas, o reconhecimento da dignidade inerente
e dos direitos iguais e inalienaveis de todos os membros da familia humana ¢ o fundamento da liberdade, da
justica e da paz no mundo e tendo em mente que os povos das Nagdes Unidas reafirmaram na sua Carta a sua
fé nos direitos humanos fundamentais e na dignidade e valor da pessoa humana e tém determinado a promover
o progresso social e melhores padrdes de vida em maior liberdade.

A Politica Nacional de Educacao Especial (PNEE) na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PEI) (2008)
evidencia a necessidade de confrontar a segregacdo de alunos no ambiente escolar e propde uma educagao
especial que se desenvolva de forma complementar, reafirmando o sistema unico de ensino.

Nesse contexto, os direitos humanos sdao universais ndo podendo por qualquer motivo serem excluidos
qualquer cidadao por suas condi¢des fisicas, mentais, ou por cor, raga, costume ou classe social, portanto, cabe
as autoridades a elaboragdo de politicas publicas para atendimento desses individuos de forma igualitaria.

Politicas Publicas para Pessoas com Deficiéncia

A politica publica vem sendo conceituada como um conjunto de decisdes e agdes governamentais
que visam solucionar problemas da sociedade. O povo faz solicitagdes aos governantes eleitos para que
estes atendam suas demandas através de politicas publicas. O SEBRAE-MG considera que:

(...) as Politicas Publicas sdo a totalidade de a¢des, metas e planos que os governos (nacionais, estaduais
ou municipais) tragam para alcangar o bem-estar da sociedade e o interesse publico. E certo que as a¢des
que os dirigentes publicos (os governantes ou os tomadores de decisdes) selecionam (suas prioridades)
sdo aquelas que eles entendem serem as demandas ou expectativas da sociedade. Ou seja, o bem-estar
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da sociedade ¢ sempre definido pelo governo e ndo pela sociedade. Isto ocorre porque a sociedade ndo
consegue se expressar de forma integral. (SEBRAE-MG, 2008 p. 5-6).

A finalidade das politicas publicas ¢ a de tratar a realidade social com vistas ao desenvolvimento e
a sustentabilidade das a¢des do governo. As politicas que t€m carater econdmico visam ainda a proposta do
Estado de diminuir as desigualdades sociais através da capacitagdo de grupos minoritarios.

O IPEA (2009) entende que as politicas sociais ndo possuem uma visdo global das situagdes, embora
tenham crescido as propostas nesse sentido. Esta falta de visdo do todo, contudo, fica mais prejudicada quando
se considera que os estudos socioldgicos e econdomicos ndo lidam com as politicas voltadas para o combate a
pobreza e a fome no Brasil. A densidade tedrica incipiente acaba fragmentando a questdo social e estreitando o
alcance das politicas tragadas. Segundo o IPEA (2009) o Estado aplica significativas parcelas do Produto Interno
Bruto (PIB) em um complexo sistema de protecao social com agdes e programas sociais, que sao distribuidos
e redistribuidos em multiplos sentidos entre a sociedade em geral. Segundo o documento:

Em sua trajetdria historica, cada sociedade incorpora o reconhecimento de determinados riscos sociais e
igualdades desejéaveis, exigindo que o Estado assuma a responsabilidade por sua defesa e protecao. Tais
processos constituem, em cada pais, sistemas de protecdo social com maior ou menor abrangéncia, mas
que sdo dinamicos, estando na maior parte do tempo em construg¢do ou em reforma. Compreende-se, a
partir dai, por que elaborar uma defini¢do de politica social ¢ uma tarefa complexa. (IPEA, 2009, p. 58).

Assim, a defini¢do de politica social se faz tendo em consideragao a capacidade do governo de cumprir
os programas e realizar as agdes propostas como solucao aos problemas sociais identificados. Assim, pode-se
dizer que ¢ um conjunto de a¢des do Estado que objetivam atender as necessidades e os direitos da populagdo,
inclusive contribuindo para diminuir a desigualdade economica e social.

Para o IPEA uma politica social deve buscar realizar a promog¢ao social, mediante a geragao de
oportunidades e de resultados para individuos e/ou grupos sociais, e, ainda, promover a solidariedade social,
mediante a garantia de seguranc¢a ao individuo em determinadas situagdes de dependéncia ou vulnerabilidade,
entre as quais se podem citar: a) incapacidade de ganhar a vida por conta propria em decorréncia de fatores
externos, que independem da vontade individual.

Por fatores externos entende-se a vulnerabilidade dos individuos e as situagdes de risco em geral. Essa
definicao ¢ importante principalmente porque se deve ter em conta que a politica de inclusao social, da qual
faz parte a reserva de cotas para negros em universidades publicas, decorre de uma insatisfacao direta de certas
camadas populares, ela decorre de reivindicagdes que se tornaram quantitativa e qualitativamente incomodas
o suficiente para pressionar o governo a adotar uma posicao em relacao ao problema. Trata-se do principio da
justica social.

Dallari (2004, p. 29) define cidaddo como uma demonstracao de igualdade para todos e a expressao
cidadania visa expor essa igualdade juridicamente. Marshall (1967) em seu ensaio “Cidadania classe social e
status” mostra como o conceito de cidadania incorpora a dimensao civil, social e politica. Contraditoriamente,
a cidadania emergiu com o avan¢o do modo de producao capitalista, entretanto com as desigualdades sociais,
emergiu as revolucoes e lutas pelo direito a igualdade.

Foi em 1979, segundo Lanna Junior (2010, p. 67) que comecaram a se formar “organizagdes nacionais
de cegos, hansenianos, portadores de deficiéncias fisicas, surdos, ostomizados, talassémicos, diabéticos, renais
cronicos, paralisados cerebrais, entre outros, na perspectiva de luta por direitos”. A Assembleia Nacional
Constituinte de 1988 gerou nos diversos segmentos sociais a esperanga de uma sociedade democratica. Até
a “Constitui¢ao Cidada”, que era a unica referéncia das pessoas com deficiéncia quanto aos seus direitos na

[...] atnica referéncia aos direitos das pessoas com deficiéncia era a Emenda n°® 12, de 1978, conhecida
como “Emenda Thales Ramalho”, que no seu artigo unico define: ‘E assegurado aos deficientes a
melhoria de sua condig@o social e econdmica especialmente mediante: I. educacdo especial e gratuita; I1.
assisténcia, reabilitagdo e reinser¢do na vida econdmica e social do pais; I1I. proibigdo de discriminagao,
inclusive quanto a admissdo ao trabalho ou ao servigo publico e a saldrios; I'V. possibilidade de acesso
a edificios e logradouros publicos’.(PEC 13 DE 1978).

Uma das principais reivindicagdes das pessoas com deficiéncia foi sobre as “Tutelas Especiais”,
uma vez que este reivindicava igualdade de direitos e o debate sobre a terminologia de e para pessoas com
deficiéncia, assim como da necessidade de que as pessoas com deficiéncia conquistassem um lugar no documento
constitucional.

O Movimento de Defesa das Pessoas Portadoras de Deficiéncia (MDPD) e a Associagao Nacional dos
Ostomizados, contaram com 32.899 assinaturas no Projeto de Emenda Popular, incluindo temas, como: igualdade
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de direitos, discriminacao, acessibilidade, trabalho, prevencao de deficiéncias, habilitagdo e reabilitagao,
direito a informacdo, educagdo bésica e profissionalizante.

Foi desse movimento que surgiu o capitulo “Dos Direitos Individuais”, pautado no principio: “Todos
sdo iguais perante a lei, sem disting@o de sexo, raga, trabalho, credo religioso e convicg¢des politicas ou por ser
portador de deficiéncia de qualquer ordem.” Na redag¢do final da Constituicdo de 1988 o texto aprovado foi:
“Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢cao de qualquer natureza”. Foi incorporada, ainda, uma proposta de
iniciativa individual sobre “o pagamento de um salario minimo mensal as pessoas com deficiéncia que ndo
tivessem meios de se manter”, gerando o Beneficio da Prestacdo Continuada (BPC).

Para Lanna Junior (2010, p. 69), a experiéncia de articulagdo do movimento no processo constituinte “foi
bastante proficua para que, independentemente do tipo de deficiéncia, se conseguisse incorporar os principios
de igualdade na Constituicdo de 1988”.

Chaves (2011) elucida como através da LDB (1961), da emenda constitucional de 1978 e da Constitui¢ao
Federativa de 1989, as pessoas com deficiéncia conquistaram no plano interno o direito de cidadania, € com
ela, a oferta obrigatoria e gratuita de Educacdo Especial em estabelecimentos publicos de ensino.

Ressalta-se que um dos fatores que afetam a qualidade da cidadania das pessoas com deficiéncia €
o modo tradicional assistencialista das politicas na area, ao invés de contribuir com o protagonismo social,
promove e reproduz processos de exclusdo social, podendo-se dizer que seus direitos sdo lesados. De forma
ampla, o direito ¢ a maneira de determinar a agdo ou decretar a conducao das atitudes dos demais individuos,
desta forma, os direitos humanos podem ser entendidos como uma forma de limitar o dominio e a exploracao
as pessoas, oferecendo-lhes condi¢des dignas de vida.

De acordo com Carbonari (2010, p. 1): “Os direitos humanos afirmam-se através da busca constante
contra o dominio, a exploragdo e todas as formas de agressdo a dignidade humana”, para o autor trata-se de
uma batalha incessante visando o bom entendimento entre as relagdes. E importante frisar que nas normas
juridicas, a determinag@o dos direitos humanos ¢ razoavelmente nova, contudo, ja vem em processo de mudancas
importantes ao longo do tempo. Como bem ressalta Herkenhoff (2018, p. 30): Os direitos humanos ou direitos
do homem s3o, modernamente, entendidos aqueles direitos fundamentais que o homem possui pelo fato de ser
homem, por sua propria natureza humana, pela dignidade que a ela € inerente. Sdo direitos que ndo resultam
de uma concessao da sociedade politica. Pelo contrario, sao direitos que a sociedade politica tem o dever de
consagrar e garantir.

Dessa forma, verifica-se os direitos humanos como inerentes a todos os individuos, quaisquer que seja sua
cor, raga, classe social ou género, sendo dever do Estado e toda a sociedade protegé-los. Hoje, independentemente
de onde esteja 0 homem, ele ja é reconhecido como sujeito de direitos, por estar inserido no contexto do mundo
o individuo esta propenso a ter seus direitos humanos violados, bem como ser autor de violagdes dos mesmos
direitos. Assim, pode-se dizer que ao longo da histéria € que o homem vem conquistando os seus direitos por
meio de batalhas com os governos, e, atualmente, ndo ¢ diferente, cada dia que passa ele vai em busca de mais
direitos.

Roland (2014) destaca a importancia da pratica dos direitos humanos como sendo um pressuposto para o
bom andamento da democracia, inerente as demais politicas governamentais. Ademais, afirma que quando nao
ha direitos basicos para o individuo, o mesmo nao pode ser cobrado quanto a sua conduta perante a sociedade.
Salienta-se que existe um vigoramento dos direitos humanos, seja no plano das legislagdes internas e dos
tratados internacionais, seja no campo da reflexao juridica e da busca da sua justificativa ética.

A promocao da igualdade implica antes de qualquer coisa, na igualdade de oportunidades, no acesso das
politicas publicas, no reconhecimento e na participacao ativa dos mesmos nas decisdes politicas, na prote¢ao
social das pessoas com deficiéncia. Na Lei Maior de 1988 o ser humano tem sua integridade e dignidade bem
destacada e garantida através do art. 1°, inciso III, onde € feito a tentativa de reaver os direitos até entdo limitados
por meio do regime militar que o Brasil acabava de sair.

Diante do exposto, corrobora Martins (2003, p. 51) destacando que se “buscou acima de tudo estruturar
a dignidade da pessoa humana de forma a lhe atribuir plena normatividade, projetando-a por todo o sistema
olitico, juridico e social instituido”.

Devido a sua amplitude, o digno para o ser humano passa a ter sua conceituagdo bem complexa, haja
vista que no Brasil ndo h4d um conceito formado acerca do termo e quando se refere a tal, somente ¢ destacado
0 que nao vem a ser violacdo de dignidade. Para Guerra Filho (2009), por se tratar de uma norma-regra, a
dignidade do individuo ¢ um direito constitucional e quanto a ser também norma-principio se justifica em razao
de sua amplitude de circunstancias que abrange.

Desta forma, pode-se afirmar que por ser o direito a dignidade um direito comum a todos, a norma-regra ¢
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considerada rigida, absoluta, em contrapartida, a norma-principio seria maleéavel, levando-se em consideracao
o aglomerado de fatores que estdo ligados a outros principios, contudo, os dois principios se entrelagam sendo
ambos considerados de acordo com a situa¢do. No ambito do ordenamento juridico a dignidade humana tem
valor absoluto, ou seja, faz parte dos pressupostos e € norteador da aplicacdo do proprio ordenamento, €,
portanto, um principio elementar.

Ressalta-se que o principio da igualdade se configura ao mais abrangente da Lei Maior de 1988 no

que concerne a dignidade humana, sendo ele juntamente com o principio da isonomia capazes de transformar
todas as relacdes juridicas, haja vista que se tratam de normas de direito substancial podendo, portanto, serem
evocadas como fontes de uma disciplina de uma relagdo juridica, quando nao houver outras normas ordinarias
que regularize o caso. Vale destacar que o principio da igualdade ndo se limita apenas ao fato de estabelecer
que todos possuem os mesmos direitos perante a lei, mas também, que a prépria lei deve ser interpretada de
forma igual para todos, com respeito pelas diferencas pessoais.
A criacao dos conselhos de direitos, como o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
(CONADE), os conselhos estaduais e municipais e as conferéncias nacionais t€ém mobilizado os segmentos
organizados das pessoas com deficiéncia. O CONADE foi criado como 6rgdo deliberativo, pelo Decreto n°
3.076, de 1° de junho de 1999, com o objetivo de:

[...] zelar pela implantacdo da Politica Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia;
acompanhar o planejamento ¢ avaliar a execugdo das politicas setoriais relativas a pessoa portadora
de deficiéncia; zelar pela efetivagdo do sistema descentralizado e participativo de defesa dos direitos
da pessoa portadora de deficiéncia; propor a elaboragido de estudos e pesquisas; propor e incentivar
a realiza¢do de campanhas visando a prevenc¢do de deficiéncias e a promogao dos direitos da pessoa
portadora de deficiéncia; aprovar o plano de acdo anual da CORDE (LANNA JUNIOR, 2010, p. 76).

Participam do CONADE pelo governo, a Secretaria de Direitos Humanos, o Ministério da Ciéncia e
Tecnologia, o Ministério das Comunicagdes, o Ministério da Cultura, o Ministério da Educa¢do, o Ministério
do Esporte, o Ministério da Previdéncia Social, o Ministério das Relagdes Exteriores, o Ministério da Satde, o
Ministério do Trabalho e Emprego, a Casa Civil da Presidéncia da Republica, o Ministério do Desenvolvimento
Social, o Ministério dos Transportes, o Ministério das Cidades, o Ministério do Turismo, o Ministério da Justica,
a Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres e representacdes dos Conselhos Estaduais.

Por parte da sociedade civil, participam: a Federacdo Nacional de Educagao e Integragdo de Surdos-
FENEIS, a Organizagao Nacional de Cegos do Brasil — ONCB, a Confederagdo Brasileira de Desporto de
Deficientes Visuais, a Federacdao Nacional das APAES — FENAPAE, a Federacao Nacional de Associagdes
Pestalozzi — FENASP, a Federagao Brasileira das Associacdes de Sindrome de Down, a Associacao de Paes
e Pessoas com Deficiéncia de Funcionarios do Banco do Brasil e da Comunidade — APABB, a associagao
Brasileira de Rugbi em Cadeiras de Rodas, a Federagdao Nacional das AVAPES, a Federagdo das Fraternidades
Cristas das Pessoas com Deficiéncia do Brasil — FCD-BR.

Desde sua criagdo o CONADE ja organizou duas conferéncias nacionais em Brasilia: a primeira, de 12
a 15 de maio de 2006, com o tema “Acessibilidade — Vocé também tem compromisso’; € a segunda, de 01 a 04
de dezembro de 2008, com o tema “Inclusdo, Participagdo ¢ Desenvolvimento: Um Novo Jeito de Avangar”;
mobilizando encontros nos estados € municipios, alterando ndo s6 a cultura politica como o protagonismo
social das pessoas com deficiéncia na luta por direitos e acesso as politicas publicas. O reconhecimento das
pessoas com deficiéncia €, portanto, uma construgdo social, com avangos e dificuldades, um processo dinamico
e incompleto, exigindo educa¢do, mudanga de mentalidade, modos de vida, cultura e pratica social e politica.

3 Da educacio especial a educacgio inclusiva

Atualmente, fazer educagao em qualquer parte do mundo ¢ sindnimo de complexidade, principalmente,

m paises no qual a educagao nao ¢ considerada primordial. No contextolatino americano, a inclusao de

essoas com necessidades especiais (PNE) na sociedade ainda ¢ historicamente recente, quicd no ambito
educacional.

Etimologicamente, a palavra processo, classifica como substantivo masculino, com origem do latim
processus ou participio passado do verbo procedere ¢ composto por pro (adiante) e cedere (caminhar ou ir).
Portanto, processus significava avancar ou caminhar adiante. Atualmente, processo significa um conjunto de
etapas ou procedimentos ordenados que levam a um fim determinado (CUNHA, 2019).

A evolugdo histérica da educagdo especial teve inicio a partir do século X VI, nesta época as criangas
com deficiéncia mental grave eram consideradas como possuidas por seres demoniacos. Mesmo renomados
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intelectuais acreditavam que era o demonio que estava ali presente. Segundo o pensamento da época, “o
demonio possui esses retardados e fica onde suas almas deveriam estar” (SILVA, 1986, p.211).

Para Pessotti (1984), as primeiras reagdes contra a ideia de que a deficiéncia era ligada ao demonio
partiram dos médicos. Mas, na segunda metade do século XIX que esta modalidade (educacao inclusiva) ganha
forma como uma parte de conhecimentos pedagogicos e didaticos, que buscam introduzir no ambito educacional
pessoas com diferentes deficiéncias fisicas e sensoriais.

Com esta ideia naturalista pedagogica surgem alguns influenciadores como, Juan Pestalozzi (1746-1827),
que promove a escola popular afirmando a existéncia de um equilibrio entre os aspectos da condi¢do humana
como: o intelecto, o €tico e o pratico. Na Alemanha, Frederico Froebel (1782-1852), fundou o primeiro jardim
da infancia, assistindo criangas especiais ou nao com métodos de manipulagdo e estimulagdo sensorial. Foi um
grande contribuinte no que diz respeito a evolugao psicologica da crianga, assim como, o valor didatico através
de jogos e brincadeiras e, umas das partes principais que foi o desenvolvimento da linguagem no ensino habitual.

A escola especial passa primeiro por um momento de institucionalizag¢do, na qual o poder politico tem
o primeiro contato em assumir as responsabilidades da crianga e seu direito a educagdo e, faz com que essas
responsabilidades sejam prioritarias em suas agoes politicas, ou seja, neste periodo institucionaliza¢do da escola
obrigatdria e o reconhecimento de que a escola era incapaz de responder pela aprendizagem dos alunos, fez
com criassem salas especiais dentro de escolas regulares.

A educacao para pessoas com necessidades especiais passou por diversas eras fazendo transformacgdes
de forma lenta, mas hoje podemos comprovar que nao foram em vao, apesar de que muito ainda precisa ser
feito. A atencdo educativa as pessoas com deficiéncias sensoriais foi marcada por, Louis Braille (1809-1852),
este publicou langou um método chamado Sistema Braille constituido por 63 sinais, feito por combinagdes de
pontos onde a crianca adaptaram-se a utilizar as pontas dos dedos para fazer a leitura.

Somente a partir do século XIX com o Movimento da Escola Nova, com novas alternativas pedagdgicas
que organizou as escolas baseadas em novos modelos, assim, obteve-se um avango na educagdo especial, pois
a psicologia educativa da crianca passa a ser levada em consideracdo. Isso fez com que houvesse atengdo na
educacdo em geral, principalmente dentro das institui¢des de ensino.

A partir do século XX a educagdo especial teve um grande avango, ela passou a ser vinculada as
disciplinas de psicologia e pedagogia. Entdo, surgem novas escolas para acolher alunos com necessidades
especiais em salas de aulas regulares, ou seja, essas ideias de inser¢cdo de alunos especiais no ensino regular,
parte como o conceito mainstreaming, nos Estados Unidos, por volta de 1970 que impacta a organizacao do
ensino pela adocao de alguns critérios como:

Preferéncia pelos servigos educacionais com o minimo de restrigdo de convivéncia social; Oferta de
servigos educacionais especiais e regulares com acompanhamento de profissionais especializados;
Promogao de situagdes escolares que favorecem a convivéncia comum entre grupos sociais de idades
equivalentes (MENDES, 2006).

Ainda nos anos de 1970 surgem mudangas significativas na forma de estender e especificar a atencao
educativa, a educacdo que deveria receber pessoas com déficit. Tem inicio um questionamento a respeito do
atendimento segregado. Este movimento concretizou com o principio de normalizacdo que defendia os direitos
de todos os cidaddos a terem uma melhor qualidade de vida, sendo elas pelas suas necessidades pessoais,
permissdes € acessos a ambientes € servigos comuns.

Quanto a normalizagdo, Mendes (2006), indica que o principio de normalizagdo foi amplamente criticado
por ser concebido equivocadamente como uma teoria cientifica, e ndo como um principio de valor. Esta regra
envolvia todas as pessoas para serem tratadas como seres humanos sem se importar com suas necessidades. O
principio da normalizagdo afirma que toda pessoa com deficiéncia tem o direito de experimentar um estilo de
vida que seria comum ou normal a sua propria cultura, com acesso a educacao, trabalho, lazer, etc.

No Brasil a educagao especial teve inicio em 1854 quando surgiu a criacao do Instituto dos Meninos

Cegos, sendo que posteriormente foi ampliado o atendimento com a criagao do Instituto dos Surdos-Mudos

m 1857 (MENDES, 2010). Neste periodo ocorreram varias tentativas de oferecer educagio a pessoas com

deficiéncia, mas apenas em 1874, no hospital Juliano Moreira em Salvador (BA), foi oferecido o atendimento
médico-pedagogico a deficientes intelectuais.

Em 1930, houve a abertura de Classes Especiais Publicas, destinadas a separar os alunos normais dos
anormais. Em 1945 foi criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacao
na Sociedade Pestalozzi, criado por Helena Antipoff, e em 1954 foi fundada a primeira Associagao de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), no Rio de Janeiro, sendo este por Beatrice Bemis (BORGES, 2015).
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Segundo Mazzota (1966), até em 1950 o pais tinha apenas 40 escolas que prestava algum tipo de
educacdo especial a deficientes mentais, das quais 14 atendiam alunos com outros tipos de deficiéncias, além
de existirem, na mesma €poca, trés instituigoes especializadas no atendimento de deficientes mentais e oito
que se destinavam a educacao de outros tipos de deficiéncia.

Essas institui¢des eram decorrentes de acoes isoladas, tanto em escolas oficiais, assim como, nas
particulares. O incentivo a educacao especial veio a partir de 1958 quando o Ministério da Educacao prestou
assisténcia técnica-financeira as secretarias de educagao e instituigdes especializadas, fazendo campanhas
nacionais para a educag@o de pessoas com deficiéncias.

Um dos passos importantes que o pais deu foi com a criagdo da Lei 4.024/61, criando assim, o Conselho
Federal de Educacdo em que em seu artigo 88, reafirma que para integrar os excepcionais na comunidade, sua
educacdo devera, dentro do possivel, enquadrar no sistema geral de educagao (BRASIL,1961).

Segundo Mazzota (1990), aponta a promulgacao desta lei como marco inicial das agdes oficiais do
poder publico na area de educagdo especial, que antes se restringiam a iniciativas regionalizadas e isoladas
no contexto da politica educacional nacional. No Brasil at¢ meados de 1970 pouco se ouvia, comentar sobre
criangas que possuem necessidades especiais frequentando escolas comuns, geralmente estavam fora do sistema
educacional ou encontravam-se em escolas ou classes especiais.

A integracao de alunos aos espagos educacionais dependia grandemente do progresso individual
demonstrado pelo aluno. Segundo Mendes (2006, p. 391), “as transi¢gdes para espacos mais integrados de
ensino (...) raramente aconteciam, o que comprometia os pressupostos da integragdo escolar”.

Mesmo diante de alguns progressos, a educacdo do deficiente era pauta ausente das Conferéncias
Nacionais de Educagdo, muito se aplicava a educar a crianca denominada “normal”, dentro dos padrdes de
exceléncia, sem a preocupacao em favorecer as pessoas com necessidades especiais.

Com a Lei n° 5.692, de 11 agosto de 1971, que tem por objetivo em seu artigo 9° proporcionar aos
educandos com deficiéncia mental e fisica tratamento especial, fica definido que sdo os alunos da educagdo
especial, sendo estes: deficientes fisicos ou “mentais”, alunos com atraso em relacao a idade e a matricula no
ensino regular e os superdotados (MENDES, 2010). Nesse periodo foi criado o Centro Nacional de Educacao
Especial (CENESP), o qual ficou responsavel pela educacgao especial no Brasil e de divulgar o movimento de
integracao dos individuos com restri¢des especiais.

Em 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre Educagéo para Todos, em Jomtien — Tailandia
—, € coube ao pais, como signatario da Declaracao Mundial sobre Educagdo para Todos, a responsabilidade
de assegurar a universalizacao do direito a Educac@o. Desse compromisso decorreu a elaboragio do Plano
Decenal de Educagdo para Todos, concluido em 1993, que tinha como objetivo assegurar, até o final de
sua vigéncia, a todos os brasileiros “contetidos minimos de aprendizagem que atendam as necessidades
elementares da vida” (BRASIL, 1993, p. 13).

O movimento de Educacdo para Todos atinge, de certa forma, as pessoas com deficiéncias. No entanto,
parece-nos que as propostas direcionadas a essa populagdo tém também alguns elementos especificos. Mel
Ainscow, consultor da UNESCO, faz um historico interessante da Educagao Especial no mundo e afirma que
nos anos 1970 mudangas importantes ocorreram em muitos paises, que culminaram com as proposicdes atuais.

Ainscow (1995) apresenta um levantamento realizado por esse 6rgdo na década de 1980 em 58 paises,
em que foi verificado que a organiza¢do da Educacdo Especial se dava predominantemente em escolas especiais
separadas, que atendiam um numero reduzido de alunos. A partir dessas informagdes, o relatério da UNESCO
indica que diante das “proporcdes da demanda e os escassos recursos disponiveis, as necessidades de educacao
e formacao da maioria das pessoas deficientes ndo pode satisfazer-se unicamente em escolas e centros especiais”

(UNESCO, 1988) e, no Brasil também essa nova ideia passou a ser tratada com mais seriedade.

Um passo importante foi dado em 2009, pois a Resolugao n.° 4 institui as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica, modalidade Educacao Especial, e
estabelece as formas possiveis desse atendimento: Art. 1° Para a implementag@o do Decreto n° 6.571/2008,
os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacao nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de institui¢des comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos (BRASIL, 2009).

A politica de “Educagao Inclusiva” vai materializando-se, também, com a constitui¢do de um conjunto
de programas e agdes: “Programa Nacional de Forma¢ao Continuada de Professores na Educacao Especial” e
“Formagao de Professores para o Atendimento Educacional Especializado”
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Nesta década, a cada ano se refor¢cava com intensidade a ideia de Educacao Inclusiva para alunos
portadores de deficiéncia. Com o movimento mundial de aplicagdo pratica ao campo da educagdo que se
chamava Inclusdo Social, surge entdo, o termo: Educacdo inclusiva. Para Nascimento (2014), “o movimento
pela Educacao Inclusiva significa uma critica as praticas marginalizantes encontradas no passado, inclusive as
da propria Educacao Especial” (p.18).

O movimento mundial pela educagdo inclusiva é uma agdo politica, cultural, social e pedagogica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminag¢@o. A educag¢ao inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado
na concepc¢do de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, (...)
dentro e fora da escola (BRASIL, 2007, p.1).

Podemos definir a inclusdo escolar como o acolhimento a todas as pessoas, sem exce¢ao, no sistema
de ensino, independentemente de cor, classe social e condi¢des fisicas e psicoldgicas.

Desta forma, “A educacdo inclusiva pode ser definida como a pratica da inclusao de todos,
independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou cultural, em escolas e salas de aula
provedoras, onde as necessidades desses alunos sejam satisfeitas (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 21).

Sabemos que o ensino escolar brasileiro esta aberto a poucos e, principalmente quando se trata de alunos
com deficiéncia. De acordo com Cunha (2015), a inclusdo de Pessoas com Deficiéncia na escola precisa de
fundamentos teoricos, como também da lida didria da pratica para estabelecer dados concretos que incentivem,
guiem e deem seguranga aos educadores. Também ¢ preciso que o sistema de Educacao Inclusiva observe as
necessidades gerais dos alunos, exigindo da escola sensibilidade em trabalhar com as individualidades.

Entdo, podemos pensar em uma educagdo inclusiva que envolva todos de forma igualitaria nas escolas
regulares. Educacdo Inclusiva significa pensar uma escola em que € possivel o acesso e a permanéncia de
todos os alunos, e onde os mecanismos de sele¢do e discriminagdo, até entao utilizados, sao substituidos por
procedimentos de identificagdo e remocao das barreiras para a aprendizagem (BLANCO, 2003).

E necessario pensar que nio basta apenas inserir as pessoas com necessidades educacionais especiais
no ensino regular, mas também, existe a necessidade de estruturar escolas para acolher essas pessoas, propor
formacdo continuada aos docentes, para que possam fazer um trabalho de qualidade e que a aprendizagem seja
significativa a eles, dando condi¢des de incluir todos.

E importante e vale ressaltar também que a educagéo inclusiva implica em novas praticas docentes
para que a inclusdo possa realmente envolver todos de forma igualitaria. Afinal, sendo a escola um espelho
da sociedade, como afirma Dewey, ¢ ai que se aprende a ser, a saber ser, a saber fazer e a saber viver com 0s
outros (UNESCO, 1996).

4. Aspectos gerais da inclusao escolar

A inclusdo escolar ¢ um tema atual e de interesse cientifico a demanda de como devemos educar criangas
jovens e adolescentes com deficiéncia, que sempre se mostrou polémica e até contraditéria. O conhecimento de
si mesmo, da sociedade, do meio ambiente onde habita, levou o homem a projetar o entendimento de buscar
mecanismos tornando satisfatorios assuntos que até entdo eram obscuros e avancos no conhecimento da biologia
humana, da psicologia, da antropologia, entre outras ciéncias humanas e sociais, permitiram a formagao de
ideias e critérios mais otimistas sobre estas pessoas, seu desenvolvimento, sua inclusdo e autonomia.

Destaca-se que no ambito escolar, poucas escolas ja possuem estrutura necessaria para receber criangas
e adolescentes com algum tipo de deficiéncia. Nao se fala aqui da antiga concepgao de salas isoladas apenas
para alunos com deficiéncia, mas da inclusdao daqueles ditos normais. Assim, ¢ necessario que se faga estudos
verificando os desafios em torno de preparar uma escola para a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,

aja vista que ndo ¢ uma tarefa simples. Sobre a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia visual, Silva e
Oliveira (2012, p. 3) elucidam:

A inclusdo de alunos com Deficiéncia Visual (DV) na rede ptiblica de ensino tem sido questdo de discussio
entre muitos professores, pois em geral, estes dizem que ndo receberam em seus curriculos de formagao,
preparo adequado para trabalhar com estes alunos. [...] estes estudantes com baixa visdo ou cegueira
podem encontrar dificuldades durante o seu processo educativo, tanto em relagdo a formagao adequada
do professor, quanto ao fato de ndo existirem materiais adequados na escola em que este aluno esteja
inserido. Até mesmo os pais da crianga, por ndo terem conhecimento da deficiéncia e néo ter clareza
de como esta percebe o mundo, consideram que a crianga ndo aprende por falta de interesse. (Silva &
Oliveira (2012, p. 3).
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Desse modo, entende-se que as dificuldades de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia visual
ultrapassam as barreiras de infraestrutura, destacando-se a falta de materiais, falta de preparo dos professores
e, até mesmo, dos pais, que esquecem que precisam considerar a forma de percepgao de seus filhos no processo
de aprendizagem.

A busca por uma didatica inclusiva ndo € simples, deve respeitar e superar os modelos pedagdgicos
gerais enfatizando o impacto das varidveis especificas na implantacdo de uma educagdo para todos. Concluir que
incluir alunos com deficiéncias em aulas de fisica, quimica, biologia, matematica, historia, lingua portuguesa
etc. deve ir além dos principios gerais, € reconhecer a necessidade do investimento em pesquisas que revelem
propriedades ativas das variaveis especificas.

Com isso, € possivel entender que a forma pela qual € permitido a esse individuo poder se apropriar da
realidade vai determinar o nivel de desenvolvimento de sua educagao e, por consequéncia, sua humanizacao ou
desumanizagao, sua cidadania ou sua fragmentacao. Muitas dessas atividades que proporcionam a estimulacao
contém os principios de socializagdo sendo relevantes nos processos de apreensdo da linguagem, como aspectos
sociais € comunicativos.

A inclusdo visa atender os educandos que estdo mais proximos de nos, seja na escola, no bairro ou na
vizinhanga, ampliando acesso a rede regular de ensino, fornecendo suporte técnico aos docentes, compreendendo
que todas as criangas interagem e aprendem juntas, independente dos objetivos e diferencas. Segundo Voivodic
(2011), a educacao tem o papel de proporcionar oportunidades iguais de desenvolvimento aos seus alunos,
sendo dever da escola estar preparada para atender as suas necessidades, efetivando sua inclusao.

Muitas atividades como brincadeiras e jogos sdo capazes de estimular a socializagdo das criangas,
contendo principios relevantes nos processos de apreensdo da linguagem, como aspectos sociais e
comunicativos. E essencial estimular a partilhar suas experiéncias, procurando valorizar todas as formas
de sua expressividade comunicativa ressaltando a utilizagdo de perguntas (VOIVODIC, 2011).

Acredita-se que incluir uma crian¢a com deficiéncia em uma escola de ensino regular € propiciar a
mesma oportunidade para todas as criancas desenvolverem suas potencialidades, cogni¢des e aspectos s6cio
afetivos. E importante que se faga um trabalho com os pais com o objetivo de mostrar a importincia de sua
relacdo com a crianga, tentando ensinar-lhes a lidar com momentos de raiva, choros, comportamentos agressivos,
fazendo com que a crianga consiga obter confianc¢a nos pais. Vale lembrar como este fator pode ser crucial para
o desenvolvimento deste em sociedade.

A partir da inclusdo deve ser buscada a aprendizagem das criangas considerando seu proprio nivel de
desenvolvimento, integrando-as, sem deixar de lado suas peculiaridades cognitivas. Freire (2007, p. 1) afirma:

Estar no mundo sem fazer historia, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem tratar sua propria
presenca no mundo, sem cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem usar as maos,
sem esculpir, sem filosofar, sem fazer ciéncia ou teologia, sem assombro em face do mistério, sem aprender,
sem ensinar, sem ideias de formacao, sem politizar, ndo é possivel.

Nesse contexto, € possivel dizer que a educagao dos alunos com deficiéncia possui os mesmos objetivos
que com os demais alunos, sendo necessario buscar meios de promover sua autonomia, fazendo com que sejam
sujeitos ativos de seu desenvolvimento intelectual e social.

5- Enquadramento legislativo da Inclusao escolar no Brasil

Os marcos legais orientam os sistemas de ensino para uma Educagao Inclusiva, a fim de romper com a
ideia de integracdo das pessoas com deficiéncias, com base no paradigma de aproximagdo da normalidade, em
que o sujeito se adapta as condigdes vigentes. Neste panorama, o desenvolvimento de sistemas educacionais

inclusivos, onde escolas e professores devem amparar todas as criangas, jovens e adultos, independentemente de
suas condi¢des intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas fisicas e outras, representam uma possibilidade
de combate a exclusdo e de responder as especificidades dos alunos.

Desta forma, o reconhecimento dessas diferencas tem sido fortemente respaldado por documentos
legais que tém direcionado ao reconhecimento e a valorizagao dos direitos humanos em todas as suas dimensdes.
A ONU promulgou em 1948 a Declaracao Universal dos Direitos Humanos que representa um avango
significativo na revisao dos direitos humanos e na garantia legal do combate a discriminagao.

No seu artigo 1°, a Declaragdo confere que “todos os seres humanos nascem livres e iguais, em
dignidade e direitos. Sdo dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relagao uns aos outros com espirito
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de fraternidade”. Isso significa que, independentemente de condicdes fisicas ou outra qualquer, o direito a
dignidade humana deve ser respeitado sem nenhuma disting@o de raga, cor, sexo, lingua, religido, etc.

Assim, “todos sdo iguais perante a lei e, sem distingdo, t€m direito a igual protecao da lei”, conforme
destaca o art. 7°. Esse aspecto legal d4 a todos um tratamento pautado na ética e no respeito as diferencas, em
que a participagdo social esta intimamente relacionada ao exercicio pleno de cidadania.

Promulgada em 05/10/1988, a Constitui¢ao Federal traz em seu art. 205 que a educagao, sendo um direito
de todos e dever do Estado e da familia, deve ser promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, com
vistas ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. Complementa, no artigo 208, inciso III, o dever do Estado com a educagdo, ao garantir atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Dispde-se
esta sustentacdo legal na Constituicao Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN),
no Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA), dentre outras resolucdes e decretos que buscam reafirmar estes
direitos, referindo-se a diversas nuances advindas desta problematica.

Toda esta legislagao encontra-se de acordo com os documentos resultantes de Conferéncias Mundiais,
em que o Brasil ¢ signatario, como a Conferéncia Mundial sobre a Educacdo para Todos, realizada em 1990,
em Jomtien, Tailandia; a Conferéncia Mundial de Educagao Especial, realizada em 1994, em Salamanca na
Espanha e a Convengao Interamericana para a Elimina¢ao de todas as Formas de Discriminagao contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia, realizada na Guatemala em 1999.

A historia da educagao especial no Brasil tem como marcos iniciais, a criagao do “Instituto dos Meninos
Cegos”, atualmente conhecido como “Instituto Benjamin Constant”, ano 1854 e do “Instituto dos Surdos-
Mudos”, atual “Instituto Nacional de Educac¢ao de Surdos” INES, 1857, ambos na cidade do Rio de Janeiro
(JANUZZI1,1992; BUENO, 1993; MAZZOTTA, 1996).

A precariedade em termos de atendimento quantitativo era evidente, dos 15.848 cegos e 11.595
surdos, havia atendimento para apenas 35 cegos e 17 surdos, portanto insuficiente (MAZZOTA, 1996, p.29).
Portando desta forma, a Educagdo Especial caracterizou-se por acdes isoladas, ficando segregado atendimento
as deficiéncias fisicas e descaso absoluto quanto a doenca mental. No Brasil, a deficiéncia mental ndo era
considerada como uma ameaca social, nem como uma degenerescéncia da espécie, mais sim como infortinios
ambientais, mesmo considerando uma concep¢do organicista e patoldgica. Apenas na década de 30 e 40
constataram-se mudancas na educag¢do brasileira, com a expansdo do ensino primdrio e secundario € com a
fundacao da Universidade de Sao Paulo, o panorama comec¢ou a mudar. Ja na década de 50, houve discussao
a respeito de servigos educacionais especiais, no final desta década a educacao especial era encontrada em
escolas regulares e publicas (MENDES, 1995).

Na década de 60, a Sociedade Pestalozzi do Brasil ja contava com 16 instituigdes em todo o pais. Em
1963, foi fundada a Federagao Nacional das APAES (MENDES, 1995). Em 1973, cria-se o Centro Nacional de
Educacao Especial (CENESP), institucionalizando, portanto, a Educa¢do Especial em termos de planejamento
de politicas publicas.

Apenas na década de 1980, ocorreu uma mobilizagdo por lutas sociais. Portanto, da integragdo a inclusao
escolar brasileira, fundamentam-se perspectivas e conceitos historicos de paradigmas e novas praticas (THULER,
2002; PERRENOUD, 2001), determinados no contexto brasileiro por prerrogativas legislativas educacionais
inclusivas no sentido de assegurar o direito de acesso legitimo no ambito escolar.

A Constitui¢ao Federal Brasileira de 1988, no artigo 208, estabelece a integragdo escolar, mesmo que
o preceito institucional seja no ensino regular (MIRANDA, 2003). Segundo Saviani (1994), a implementagao
de politicas publicas para efetivo cumprimento envolvendo, educacao, acdo educativa, como pratica social
faz-se necessaria.

Dentro dessa perspectiva, Saviani (1994, p. 91) compreende que a educacao tem uma dimensao politica
e, por isso, ndo ¢ e ndao pode ser neutra “[...] a importancia politica da educacdo esta condicionada a garantia

e que a especificidade da pratica educativa nao seja dissolvida”.
No Brasil, a Educacao Inclusiva regulamenta-se, conforme reafirma Delou (2008), a Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN) de 1996, sendo considerada a primeira legislacdo que apresenta
um capitulo sobre a Educacdo Especial, enquanto as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na
Educacdo Basica foram instituidas pelo Parecer 17/2001 do Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 2004),
definindo e caracterizando finalmente os alunos com necessidades educacionais especiais definindo no processo
ensino-aprendizagem, as seguintes necessidades:

[...] dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limita¢des no processo de desenvolvimento que
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dificultem o acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em dois grupos: aquelas ndo
vinculadas a uma causa orgénica especificas; aquelas relacionadas a condigdes, disfun¢des,limitagdes
ou deficiéncias; dificuldades de comunicagao e sinalizagdo diferenciadas dos alunos, demandando a
utilizacdo de linguagens e codigos aplicaveis; altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de
aprendizagem dominando rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes. (CNE/CEB/MEC, Resolugao
n° 2/2001, art. 5.°).

Assim, comeca a sistematizag¢do de grupos e olhares direcionado a pessoas com deficiéncia ou pessoas
com transtornos de aprendizagem. Em relacao a inclusao educacional, a Convengao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (2007) determina que os Estados Partes reconhecam o direito das pessoas com deficiéncia a
educagdo. Salienta-se que a referida convencao foi ratificada pelo Brasil por meio do Decreto n. 6.959/2009.

A Convengao Interamericana para Eliminagao de Todas as formas de Discriminagdo contra as Pessoas
com Deficiéncia, promulgada em 2001 tem por objetivo prevenir e eliminar todas as formas de discriminagao
contra as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua plena integragdo a sociedade. De acordo com este
documento, os Estados Parte deverao cooperar entre si em prol da integragao social e desenvolvimento pessoal
de pessoas com deficiéncia, trabalhando prioritariamente nas seguintes areas: Prevencao de todas as formas
de deficiéncia preveniveis; Detecgdo e intervengdo precoce, tratamento, reabilitacao, educagdo, formagao
ocupacional e prestagao de servigos completos para garantir o melhor nivel de independéncia e qualidade de vida
para as pessoas portadoras de deficiéncia; e sensibiliza¢dao da populagdo, por meio de campanhas de educagao,
destinadas a eliminar preconceitos, esteredtipos e outras atitudes que atentam contra o direito das pessoas a
serem iguais, permitindo desta forma o respeito e a convivéncia com as pessoas portadoras de deficiéncia.

Este documento norteia o novo paradigma da inclusdo social no século XX, e contribui para novos
horizontes na busca dos direitos das pessoas com deficiéncia. Segundo legislacdo do Ministério da Saude (2009),
que regulamenta a Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, por meio do decreto 6.949 em
25/08/2009, diz que o Estado brasileiro elege a acessibilidade como ponto central para a garantia dos direitos
individuais e diz que pessoa com deficiéncia € aquela que tem impedimento a longo prazo de natureza mental,
sensorial ou fisica, onde essas barreiras podem obstruir a sua participacao efetiva e plena na sociedade em
igualdade de condi¢gdes com os outros componentes da sociedade.

Conclusao

A educagdo inclusiva visa contribuir para eliminar a exclusdo social resultante de atitudes e respostas
para a diversidade racial, classe social, etnia, religido, sexo ou habilidades entre outros possiveis. Portanto,
parte da crenca de que a educacao ¢ um direito humano basico e a fundagdo de uma sociedade mais justa.
Neste contexto, a inclusdo educacional vem ganhando cada vez mais destaque na pauta de discussdes sociais,
econdmicas e politicas nacionais e internacionais, pois, a inclusao ¢ um direito da pessoa com deficiéncia. De
acordo com a Politica Nacional da Educacgdo Especial (BRASIL, 2009, p.22):

Segundo Rodrigues ( 2013, p.30), desde a vida intrauterina o ser humano busca pela insercao nos
grupos que vao interagir, segundo ele a ideia do processo de inclusdao sempre existiu, pois a inclusdo comecga
dentro do ambito da familia, do grupo de amigos, da escola, entre outros grupos da sociedade. No contexto
atual, o termo inclusdo tem sido utilizado para designar agcdes que permite a todos os alunos beneficiar-se dos
servigos oferecidos pela escola, sendo uma alternativa educacional com o objetivo de dar qualidade e acesso
ao conhecimento para todos os alunos, indiscriminadamente.

O termo educagdo inclusiva € possivel para perceber que este ¢ na realidade um processo que amplia a
participagdo de todos os estudantes que estdo inseridos nos estabelecimentos de ensino regular. E uma forma
de reestruturacdo da cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas de forma que estas respondem
pelas diversidades dos alunos. No ambito educacional se espalha a ideia de que todas as pessoas sdo singulares

as suas particularidades, independente de possuir ou nao alguma necessidade educacional, onde cada sujeito
tem seu proprio ritmo de aprendizagem e desta maneira todos sdo desiguais e a escola se beneficia com
essa multiplicidade.
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