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RESUMO

Esta pesquisa tem como objectivo geral apresentar o desenvolvimento de uma
estratégia da leitura compreensiva para uma educagao inclusiva dos alunos
com deficiéncia em Ndalatando, Provincia do Cuanza norte, com uma natureza
qualitativa e quantitativa, a tematica da leitura compreensiva para uma
educacgao inclusiva dos alunos com deficiéncia. Trata-se de compreender os
agentes de mudanga social o que significa para eles, que os seus alunos
adquiram uma leitura compreensiva, de forma a desdobrar estratégias que os
envolva na intervencdo educativa e assim, contribuir para uma leitura
compreensiva para uma educacdo inclusiva dos alunos com deficiéncia e
prepara-los para a sua vida adulta e independente, acompanhar o percurso
histérico das pessoas com deficiéncia, ao longo do tempo, € no entanto muito
importante, no intuito de analisar mudangas na percepc¢ao social. Utilizaram-se
meétodos de investigagdo como: a analises - sinteses, o dedutivo-indutivo, e
como técnicas de investigagcdo como: a observagéo, e a entrevista, as quais
permitiram-nos comprovar as limitagbes para identificar e investigar sobre a
problematica da leitura compreensiva para uma educacao inclusiva dos alunos
com deficiéncia. O estudo revela que para a melhoria da leitura compreensiva
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para uma educacao inclusiva, é necessaria ter em conta a valorizagdo que os
agentes de mudancga social atribuem as dimensbes de bem-estar emocional,
sociais e educativos. Como principais obstaculos sobressaem as atitudes de
cepticismo e iniquidade, a resposta parcial do sistema educativo e a
manutengao da caréncia de intervengao dos agentes educativos.

Palavras-chave: Desenvolvimento, Leitura compreensiva, Educacéo inclusiva,
Deficiéncia.

RESUMEN

Esta pesquisa tiene como objectivo general presentar el desarrollo de una
estrategia de la lectura comprensiva para una educacion inclusiva de los
estudiantes con deficiencia en Ndalatando, Provincia del Cuanza norte, con
una naturaleza cualitativa y cuantitativa, la tematica de la lectura comprensiva
para una educacion inclusiva de los alumnos con deficiencia. se trata de
comprender los agentes de cambio social lo que significa a ellos, que sus
alumnos adquieran una lectura comprensiva, de forma a desdoblar estrategias
que les envuelva en la intervencion educativa y asi, aportar para una lectura
comprensiva para una educacion inclusiva de los alumnos con deficiencia y
disponerlos para su vida adulta e independiente, acompanar el trayecto
historico de las personas con deficiencia, a lo largo del tiempo, es sin embargo
muy importante, en el designio de analizar cambios en la percepcidn social. se
utilizaron métodos de averiguacién como: a analices - sintesis, el deductivo-
inductivo, y como técnicas de averiguacion como: la observacion, y la
entrevista, las cuales nos permitieron comprobar las limitaciones para
identificar e investigar sobre la problematica de la lectura comprensiva para una
educacion inclusiva de los alumnos con deficiencia. El estudio revela que para
la mejoria de la lectura comprensiva para una educacion inclusiva, es
necesaria tener en cuenta la valorizacion que los agentes de cambio social
atribuyen a las dimensiones de bienestar emocional, sociales y educativos.
Como principales obstaculos descollan las actitudes de escepticismo e
iniquidad, la respuesta parcial del sistema educativo y el mantenimiento de la
carencia de intervencion de los agentes educativos.

Palabras-clave: Desarrollo, Lectura comprensiva, Educacién inclusiva,
Discapasidade.

INTRODUCAO

Como se sabe, pretende-se hoje uma sociedade inclusiva pois, é fundamental
construir uma sociedade de nao excluidos. Apesar que a legislagdo aponta
esse caminho, a realidade vivida e sentida pelos agentes educativos leva a
pensar que ainda tem muitos obstaculos para a melhoria do atendimento dos
estudantes com deficiéncia em varios contextos.

E neste cenario que os agentes de mudanga social ttm de desempenhar as
suas fungdes, visto que eles sao agentes privilegiados nas mudangas
educativas pois, por um lado, conduz parte do processo educativo e por outro,
€ um dos maiores interessados a resolver os problemas que lhe surgem
diariamente.

Espera-se, por isso, que os agentes sejam capazes de desenvolver as suas
capacidades e habilidades, de evoluir e agir ao longo da vida, de reconstruir
permanentemente conhecimentos, e habilidades, com vista a uma educacéao
inclusiva para todos.
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O éxito da educacao inclusiva depende de toda a comunidade educativa, onde
naturalmente os professores estéo incluidos.

A educacao inclusiva ndo é um estado, € um processo, um caminho continuo
que deve ter um caracter complementar para atender os alunos com
deficiéncia. A inclusdo depende, em parte, das atitudes, vontade e ética dos
agentes para atender os alunos com deficiéncia.

1.1. Conceitualizagoes de leitura compreensiva

Considera-se a leitura compreensiva como sendo a habilidade de
compreensao transliteral a partir da incorporacdo do contexto do
discurso no sentido de extrair do texto suas possibilidades inferenciais a
fim de proporcionar tomada de decisdes e actuagdo do sujeito em seu
meio social a partir de uma informacao expressa. (Cassany, 2010 apud
Faganha, 2021, p. 03)

Nesta senda, a leitura compreensiva € uma aptiddo que possibilita a que o
leitor extraia informacdes, faca associacdes e inferéncias diante das linhas e
entrelinhas de um texto, alterando, significativamente, o seu modo de actuacéao
no meio envolvente através do lido.

Por consequéncia dessas habilidades como categorias explicitas de
aprendizagem, parafraseando Sanmarti (2007 apud Facanha, 2021), é possivel
relacionar a leitura compreensiva como instrumento de formacdo e
desenvolvimento cognitivo pois, a medida que ler compreensivamente permite
realizar inferéncias, contextualizar factos e interpretar uma informagdao em
funcdo de sua lateralidade, a interseccdo da leitura ao processo de
aprendizado das ciéncias reforca a necessidade de desenvolvimento
estratégico da leitura compreensiva, tendo como foco a educagéo inclusiva em
sua plenitude.

Face ao exposto, percebe-se também que, além de a leitura compreensiva ser
uma actividade social, € antes uma actividade cognitiva que precisa ser mais
trabalhada em recinto escolar sobretudo com os alunos com necessidades
especiais, para uma educacgédo mais inclusiva.

Assim sendo, no ambito de ensino-aprendizagem para uma leitura
compreensiva para uma educacdo inclusiva, € possivel estabelecer
convergéncias quando se traga um paralelo entre a concepg¢ao de leitura
compreensiva e a nogao de instrugao leitora diante de alunos com deficiéncia,
visto que, todo aluno, independentemente da sua situacao fisica ou mental, tem
aptidao para aprender a ler e a compreender o lido, embora se reconhega,
didacticamente, a complexidade do processo.

E, portanto, nesta senda que Filho (1997 apud Jou e Sperb, 2008, p. 146)
conceptualiza a leitura compreensiva como:

Um processo complexo, composto de varios sub-processos.
Consequentemente, cada sub-processo pode ser estudado
independentemente sem, no entanto, deixar de considerar a interacg¢ao
desses como um processo unico de leitura. Assim, as pesquisas em
leitura abrangem desde o estudo do reconhecimento de palavras até o
estudo da meta - cognigdo aplicada a compreensdo de textos
académicos.
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Assim, conheceras informacbes que um leitor acciona ao ler um texto
possibilita entender alguns dos processos cognitivos de aprendizagem de
leitura que poderao, regressivamente, ser utilizados no ensino da propria leitura
e da sua compreensao, perspectivando uma educagao mais inclusiva.

1.2. Processos envolvidos na leitura compreensiva perspectivando a
educacgao inclusiva

Ler eficientemente consiste em recuperar informacdo, formar uma
compreensao geral, desenvolver uma interpretacao e reflectir e avaliar o
contexto do texto, e a forma do texto. Dizer que, no inicio do processo, dois
aspectos sado fundamentais: (i) as informagdes do proprio texto e (i) as
informagdes que o leitor tenha armazenado na sua memoaria. (Jou e Sperb,
2008).

Segundo Bechara, Damasio, Tranel e Damasio (1997); Gagné et al. (1993);
Jurdak e Zein, (1998), a leitura envolvem processos de compreensao
(conhecimento declarativo - declarative knowledge) e estratégias e
competéncias (conhecimento de procedimento ou executivo - procedural
knowledge). O conhecimento declarativo consiste no conhecimento das letras,
palavras, fonemas, grafemas, ideias, esquemas e tépicos ou matérias; o
conhecimento de procedimento ou executivo representa o conhecimento que é
necessario para aprendera ler e € composto por varios processos cognitivos.

Para Gagné et al (1993 apud Pocinho, 2007, p.07), o acto de ler é, entao,
composto por quatro tipos de processos cognitivos:

1) Descodificagédo, que pressupde a activagéo do significado das palavras
na memoria semantica, quer através da activacdo visual da palavra
impressa, quer através da correspondéncia grafema-fonema (letra-som);

2) Compreensao literal, ou seja, a activagao do significado das palavras em
formato de frases;

3) Compreenséo inferencial da ideia subjacente a frase;

4) Monitorizagdo da compreensédo, isto €, definicdo dum objectivo de
leitura, sua verificagdo e implementacdo de estratégias para atingir o
objectivo. Este ultimo processo envolve integragao, sintese e elaboragao
de informacao.

Apegando-se em Jou e Sperb (2008), importa argumentar que, concernente as
informacdes do texto, destacam-se, por um lado, os conteudos e, por outro
lado, as relacdes entre esses conteudos, conduzindo a trés processos:
recuperacao, compreensao e interpretacdo. Ademais, sobre o conteudo e a
estrutura do texto, o leitor deve activar o conhecimento que tenha armazenado
sobre o assunto e sobre os tipos de texto que conheca. Para tal, vale destacara
palavra “foco”, que indica considerar os elementos que conduzem a uma leitura
compreensiva.

Contrariamente ao pretendido, os alunos com dificuldades de compreensao da
leitura falham, na maioria das vezes, em um ou mais destes processos
cognitivos. Subjacente as dificuldades encontradas na leitura, esta a distingéo
entre leitores fracos, criangas com dificuldades gerais e disléxicos. Rebelo
(1988, p. 41) considera que,

Os leitores fracos e as criangas com dificuldades de aprendizagem
‘devem a sua situacao a factores de ordem familiar, escolar, ambiental
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ou a outros problemas, tais como deficiéncias sensoriais ou intelectuais,
lesdes cerebrais ou problemas emocionais. Os problemas dos disléxicos
“situam-se ao nivel do desenvolvimento e ndo tém causa directamente
evidente”.

Nesta senda, dentre essas e outras complexidades, se a escola apresenta
dificuldades na concretizagdo da leitura compreensiva sera, nesse caso,
indispensavel que se apresentem estratégias para o desenvolvimento e
promocado da leitura, a fim de auxiliar os professores e os alunos a
ultrapassarem as dificuldades em ensinar e aprender a ler, respectivamente,
conjecturando uma educagao mais inclusiva.

1.3. Leitura compreensiva e educagao inclusiva

Quando se aborda a tematica da aprendizagem da leitura no Ensino Primario,
Santos (2008) esclarece que ensinar uma crianga a ter prazer pelo que |, ndo
€ tarefa facil nem tado pouco existe uma receita magica para o fazer. Ha,
contudo, um consenso geral sobre os aspectos chave que contribuem para o
sucesso das aprendizagens, e sobre aspectos determinantes em diferentes
fases da aprendizagem da leitura.

Para o efeito, o autor citado estabelece que o erro da escola ndo esta em
incentivar a leitura, mas em considerar apenas o incentivo como suficiente para
desenvolver a compreensdo. Se assim fosse, o papel do professor seria
apenas de fornecedor de estimulos para o automatismo e ndo de mediador,
orientador na busca da intencionalidade do texto. Estas e outras questdes terao
de ir sendo encontradas a partir dos contextos de cada sala de aula, de cada
biblioteca e de cada escola ou agrupamento de escolas, ndo deixando de ter
em conta que o processo de formacdo de leitores € um processo de
amadurecimento tanto para os que planeiam como para os que sdo 0s
sujeitos da actividade de leitura, € um processo continuado e exigente tanto
para o mediador/professor ou o mediador/bibliotecario, sobretudo quando se
trabalha com alunos com necessidades educativas especiais.

Nos dias de hoje, segundo Pereira e Karnopp (2003), muitos alunos né&o
apresentam dificuldades para descodificar os simbolos graficos, mas grande
parte deles n&o consegue atribuir sentido ao que I1é. Nao entendem quando sao
submetidos a um trabalho de leitura que valoriza a compreensao vocabular, e
nao a compreensao textual. Grande parte dos alunos possui a tendéncia de ler
um texto, descodificando palavra por palavra. O autor Almeida (2000) aponta
que a leitura de palavra por palavra, realizada por certos alunos com
necessidades educativas especiais, ndo € acompanhada de um uso
significativo do alfabeto manual, por meio do qual estes soletrariam as palavras
do texto, algumas vezes, o que ndo demonstram tentativas de acessar seus

significados, culminando, na ndo compreenséao do texto como um todo.

Esse facto, reforca as ideias de Goes (1999), de que os alunos com
necessidades educativas especiais acabam por incorporar a nogciao de que
“aprender portugués € aprender palavras (itens lexicais)’, o que faz com que o
aluno conceba o texto como um conjunto de palavras que devem ser
descodificadas, uma apds a outra.

Desta forma, muitas duvidas e interrogagcées podem surgir por parte do
professor, a exemplo de como cumprir o programa, do numero de alunos por
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turma, de como avaliar as actividades. Sobretudo, como avaliar os alunos nas
actividades de prazer e fruicdo do livro ou, uma duvida maior, de como se
implementar um projecto de leitura numa biblioteca escolar essencialmente
com alunos com necessidades educativas especiais, ou seja, formar uma sala
de aula onde a questao da inclusdo seja uma ténica dominante.

Segundo Santos (2010), na pratica inclusiva, 0 modo de organizar o ensino da
leitura implica uma flexibilizagao curricular como estratégia para responder aos
diferentes estilos de aprendizagem do aluno. O que significa, atender as
necessidades educacionais especiais do aluno quanto ao que deve aprender,
como e quando, e qual a melhor forma de organizar o ensino para que todos
saiam beneficiados com a pratica da leitura. Desta forma,

As aulas inclusivas podem e devem ocupar esse espago, uma vez que,
ali, o aluno encontra o tempo e as condicdes ideais para aprofundar-se
na leitura e discussdo de textos. Isto porque o estudo se da em
pequenos grupos, o que favorece a criagdo de um espago afectivamente
seguro para a troca de ideias e a participagao de todos; o cronograma é
flexivel, permitindo que as leituras avancem de acordo com o ritmo do
aluno. (Santos, 2010, p. 1198)

Para varios autores, como Soares (2002), Santos (2010) e outros, existem
varios factores que favorecem a aprendizagem da leitura e da escrita do aluno:
considerar o entorno social e cultural a que pertence o aluno e considerar a
diversidade; criar condicbes para a pratica quotidiana da linguagem falada e
escrita; respeitar os conhecimentos dos alunos, ajudando-os na construgédo de
novos conhecimentos sobre a lingua escrita; despertar o gosto pela leitura e
escrita e a necessidade da sua utilizagdo; estimular a expressao de outras
linguagens (jogos, desenhos, etc.); levar em conta as oportunidades oferecidas
pelo mundo letrado, estimulando as habilidades de leitura, entre outros.

Quando se fala sobre a necessidade de levar em consideragdo a questao da
diversidade, esta se ponderar a questdo de se verificar o universo do aluno,
desde a sua esséncia, seu estilo de aprendizagem e os eventuais factores
concorrentes para certos bloqueios na sua aprendizagem. E importante encarar
cada aluno como um universo unico, recheado de inumeras condigdes que
podem facilitar ou dificultar a sua aprendizagem.

Assim sendo, verifica-se que, quando a diversidade ndo é tida em conta na
sala de aula, a aprendizagem fica comprometida para a maioria dos alunos e o
professor fica cada vez mais preocupado com os maus resultados académicos
de seus alunos. Paccini (2007) refere que durante muito tempo, tanto os alunos
com necessidades educativas especiais quanto os alunos sem estas
necessidades foram ensinados o texto como simples produto da codificagéo de
um emissor a ser descodificado pelo leitor ou ouvinte que, para tanto, precisa
apenas conhecer o codigo. Ambos foram submetidos a um trabalho que
valorizava a simples descodificagdo das palavras para se chegar ao sentido do
texto, como se este fosse apenas um conjunto de palavras, cujo sentido
resultasse da soma do significado isolado de cada palavra.

Nesta direc¢do, estes alunos também foram levados a decorar as regras do
funcionamento da lingua, sendo que, no caso de alunos com necessidades
educativas especiais, 0 objectivo era um ensino sistematico e padronizado de
vocabulos e, posteriormente, de estruturas frasicas, e os sem necessidades
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educativas especiais, por ja entrarem na escola com um conhecimento maior
sobre a lingua, deveriam memorizar as regras e as nomenclaturas para nao
cometerem erros ortograficos, gramaticais e etc. Em todo esse tempo e, em
alguns ou muitos casos ainda hoje, a memorizagao foi valorizada em
detrimento da compreensao.

Segundo Paccini (2007), as praticas didacticas de leitura na escola tem
desenvolvido apenas uma pequena parcela das capacidades envolvidas nas
praticas letradas exigidas pela sociedade. Na visdo de Rojo (2004),
geralmente, as praticas de leitura na escola s&o lineares e literais,
objectivando, principalmente a localizagdo de informagdo em textos e a sua
repeticao ou copia em respostas de questionarios. Em contrapartida, a referida
autora ressalta a importancia de se considerar inumeras outras capacidades
envolvidas na leitura, essencialmente, quando se fala em educacgéo inclusiva:

A leitura passa, primeiro, a ser enfocada ndo apenas como um ato de
descodificacédo, de transposigdo de um codigo (escrito) a outro (oral),
mas como um ato de cognicdo, de compreensao, que envolve
conhecimento de mundo, conhecimento de praticas sociais e
conhecimentos linguisticos muito além dos fonemas. (Rojo, 2004 apud
Paccini, 2007 p. 32)

Segundo Geraldi (1993), ao ensinar a leitura numa sala de aula inclusiva, o
professor deve privilegiar a compreensao do aluno em relagdo ao fenbmeno
linguistico em estudo e n&o o dominio das terminologias. Especialmente, neste
momento, em que alunos com necessidades especiais estdo sendo inseridos
no ensino regular, os professores podem procurar meios de tornar o seu ensino
o mais significativo possivel, buscando que a compreenséo e a aprendizagem
nao sejam privilégio de poucos, mas, ao contrario, esteja ao alcance de todos.

Para Lencastre (2003), a antiga visdo da leitura compreensiva refere que o
processamento se faz letra a letra, que depois se combinam em palavras, e
que por sua vez as séries de palavras se combinam em frases, que entao
levam a compreensao. A autora define ainda que a nova visao construtivista é
bastante diferente, encarando a compreensao como uma procura activa de
significado, em vez de uma tradugdo mecanica de um codigo noutro. Apesar de
ndo negar a importadncia de uma descodificacdo fluente, da énfase a
construgdo activa do significado do texto, em que a descodificagdo € um meio
para se conseguir a compreensao, e nao um fim em si.

No que diz respeito a compreensao textual na educacdo inclusiva, Santos
(2008) acrescenta que, primeiro se estabelece um objectivo de leitura, e depois
activa-se tudo o que se sabe sobre o assunto, principalmente com base no
titulo e nos subtitulos, entre outras pistas textuais. A medida que se prossegue
na leitura, reconhecem-se palavras, as palavras familiares sdo reconhecidas de
forma quase automatica, e as menos familiares através do reconhecimento de
conjunto de letras mais comuns. Este reconhecimento é influenciado pelas
expectativas de ocorréncia de algumas palavras, pelo conhecimento que se
tem sobre a lingua e sobre a comunicacédo, e com base no que ja se leu. E a
partir do conhecimento prévio que se comecga a construir uma interpretacao
activa sobre o que esta escrito.

Desta forma, ha necessidade de se ensinar a linguagem escrita, por meio de
projectos pedagogicos que envolvam assuntos do interesse dos alunos e que
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demandem praticas reais de leitura e escrita, em um trabalho que evidencie a
funcao social da linguagem escrita. Por meio de tais praticas, pode-se reflectir,
de maneira mais contextualizada, sobre os aspectos sistematicos da lingua,
demonstrando a funcionalidade e importancia destes no uso da escrita.

Desta feita, fica evidente que, segundo Lencastre (2003), na visdo mais
recente, a leitura compreensiva € encarada como um conjunto flexivel de
processos interactivos, em que os leitores utilizam diferentes estratégias
conforme os seus objectivos, a natureza e organizacdo do material, e 0 seu
sucesso momentaneo na compreensao do texto.

A leitura compreensiva, nesta nova perspectiva, apresenta como uma das
implicagcdes educativas o facto de que os leitores precisam de adquirir
estratégias para inferir a mensagem do autor, conjugando a informacéao escrita
com o conhecimento que ja possuem. Segundo a visdo antiga, o significado
reside no texto, na nova visao, o leitor cria o significado baseado no texto e no
seu conhecimento prévio.

Finalmente, Santos (2008) assegura que a nova visao da leitura compreensiva
da énfase ao caracter interactivo, em vez de sequencial, do processo de leitura.
A visao sequencial salienta que para se passar para niveis mais elevados de
compreensao € necessario dominar bem o0s niveis mais baixos. A visado
interactiva mantém que tanto é necessario o conhecimento dos niveis mais
elevados como o de niveis mais baixos, pois eles influenciam-se mutuamente.
O reconhecimento e a interpretacéo do que esta escrito sdo influenciados pelo
conhecimento que o sujeito ja possui. Quando as letras fazem parte de
palavras parecem ser vistas mais rapidamente do que quando ocorrem
isoladas, tal como quando as palavras ocorrem em frases parecem ser
reconhecidas mais rapidamente do que fora do contexto. Isto implica que a
capacidade de leitura pode ser enriquecida treinando os leitores a utilizarem o
conhecimento que ja possuem.

1.4. Estratégias para o desenvolvimento da leitura compreensiva face a
educacao inclusiva

Antes de se apresentar algumas estratégias que podem ser aplicadas, vale
dizer que, no contexto angolano, € notdrio nalgumas salas de aula, por
exemplo, na disciplina de Lingua Portuguesa, pouca instrucdo especifica de
como se ler para compreender. A actividade de leitura limita-se a solicitagdo do
professor(a) a um aluno a fim de que leia um trecho do texto em siléncio ou em
voz alta para, depois, interpretar o significado do que leu individualmente ou
juntamente com os demais alunos.

Nem sempre o ensino explicito da compreensao da leitura de textos foi
uma pratica docente comum. O ensino da leitura foi muitas vezes
reduzido ao ensino da decifracdo, sendo deixado aos alunos o papel de
"adivinhar" o que deveriam fazer para se tornarem leitores de sucesso.
Como os dados da investigacdo de estudos internacionais e os
resultados nacionais de desempenho tém mostrado, muitos alunos nao
conseguem descobrir como abordar um texto e, perante textos de
complexidade variada, ndo sao capazes de colher a informagao neles
contida e com ela construir o conhecimento de que precisam para
estudar, trabalhar e até mesmo fruir o prazer da leitura recreativa. Os
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habitos de leitura dos portugueses e os resultados obtidos pelos nossos
alunos em provas nacionais e internacionais reflectem esta realidade.
(Sim-Sim, 2007, p. 22)

De acordo com Garner (1987 apud Jou e Sperb, 2008, p.153) s6 modelar
tarefas de interpretagcdo de texto ndo é suficiente para a aquisicdo de
estratégias de compreensao de leitura, por isso, propde seis itens que servem
de orientagdo para a instrugdo efectiva de estratégias de leitura compreensiva
em sala de aula. Ei-los:

1) Processo de instrugédo: os professores devem entender os processos
envolvidos na leitura e dedicar tempo para a sua instrucao;

2) Analise de tarefas: os professores podem realizar tarefas que permitam
a analise das estratégias utilizadas para que estas possam ser
explicitadas;

3) Generalizar a aplicagdo das estratégias: os professores podem
apresentar a mesma estratégia em textos diferentes ou até em tarefas
diferentes;

4) Um ano inteiro de instrugdo: os professores podem ensinar as diferentes
estratégias durante todo o ano e ndo somente em uma aula;

5) Pratica guiada: os professores podem providenciar oportunidades para
praticar as estratégias que tenham sido ensinadas;

6) Alunos ensinam seus colegas sobre suas estratégias: os professores
podem incentivar a troca desse conhecimento entre os alunos.

A compreensdo da leitura integra varios niveis, que possuem exigéncias
distintas e que convocam processos também distintos. Segundo Viana et al
(2018, p. 12), do ponto de vista didactico, € consensual a consideragao de
quatro niveis de compreenséo:

1. A compreensao literal, que requer a identificagcdo da informacado que se
encontra de forma explicita no texto;

2. A compreensao inferencial, que requer a realizagdo de raciocinios
dedutivos ou indutivos a partir de informacao disponivel no texto, podendo, em
muitos casos, exigir a activacdo de conhecimentos prévios (extra-textuais);

3. A reorganizagcao da informagao, que requer, a semelhangca da
compreensao inferencial, raciocinios dedutivos e/ou indutivos, bem como a
activacao de conhecimentos prévios. A principal diferenca € que envolve a
sintese da informacdo. Esta presente em tarefas como elaborar esquemas,
tabelas ou resumos;

4. A compreensao critica, que requer que o leitor se posicione em relagdo ao
texto, através da emissao de juizos.

Quadro sintese da taxonomia da compreenséao leitora
Tipo de Processo

Definicdo e operacionalizagao
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Reconhecimento de toda a informagao explicitamente incluida em um texto:
. Reconhecimento de ideias principais
~ Reconhecimento de uma sequéncia
Compreensao R hecimento de detalhes
Literal econheci ~
Reconhecimento de comparacgoes
. Reconhecimento de relagdes de causa-efeito
. Reconhecimento de tracos de caracter de personagens
Sistematizacdo, esquematizagdo ou resumo da informagdo, consolidando ou
reordenando as ideias a partir da informagao que se vai obtendo de forma que se
possa conseguir uma sintese compreensiva:
Reorganizagao . Classificar
Esquematizar
Resumir
. Sintetizar
Activacdo do conhecimento prévio do leitor e formulacdo de antecipagdes ou
suposicdes sobre o conteudo do texto a partir dos indicios que proporciona a
leitura:
. Dedugéo da ideia principal
Dedugéo de uma sequéncia
c ~ Deducéo de detalhes
ompreensao Deducao de comparagdes
Inferencial eauca parag .
Deducéo de relacdes de causa-efeito
Deducgéo de tragos de caracter de personagens
Deducéo de caracteristicas e aplicagao a uma situagao nova
Predigao de resultados
Hipoteses de continuidade de uma narrativa
Interpretacdo de linguagem figurativa
Formacao de juizos proprios, com respostas de caracter subjectivo (identificagdo
com as personagens da narrativa e com os sujeitos poéticos, com a linguagem do
autor, interpretacdo pessoal a partir das reacgdes criadas baseando-se em
Compreenséao imagens literarias):
Critica . Juizos de actos e de opinides
Juizos de suficiéncias e de validade
Juizos de propriedade
Juizos de valor, de conveniéncia e de aceitagao

Fonte: Adaptado de Catala et al. (2001).

Para Sim-Sim (2007) ensinar a compreender & ensinar explicitamente
estratégias para abordar um texto. Estratégias de compreensdo séo
“ferramentas” de que os alunos se servem deliberadamente para melhor
compreenderem o que |éem, quer se trate de ficcdo ou ndo. Essas estratégias
devem ocorrer antes, durante e apoés a leitura de textos. Ei-las:

Estratégias a utilizar antes de iniciar a leitura:

e Explicitar o objectivo da leitura do texto;
e Activar o conhecimento anterior sobre o tema;
e Antecipar conteudos com base no titulo e imagens, no indice do livro,
etc.;
e Filtrar o texto para encontrar chaves contextuais (indicios graficos e
marcas tipograficas).
Exemplos de formas de auto-questionamento por parte do aluno sobre
explicitagdo dos objectivos de leitura, de activagdo de conhecimento prévio, de
antecipacgao e de identificagdo de chaves:

e Para que vou ler este texto?
e O que ja sei sobre isto?
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e O que é que o titulo e/ou as imagens me fazem lembrar?
e Que informagdes posso retirar do indice?
¢ Que pistas posso encontrar no texto?

Estratégias a utilizar durante a leitura:

Fazer uma leitura selectiva;

Criar uma imagem mental (ou mapa mental) do que foi lido
(associagdes, experiéncias sensoriais — cheiros, sabores —
sentimentos, etc.);

Sintetizar a medida que se avanga na leitura do texto;

Adivinhar o significado de palavras desconhecidas;

Se necessitar, usar materiais de referéncia  (dicionarios,
enciclopédias...);

Parafrasear partes do texto;

Sublinhar e tomar notas durante a leitura.

Exemplos de formas de auto-questionamento do aluno durante a leitura do
texto:

e De que imagens me lembro quando leio o texto?

Qual a informagao mais importante deste paragrafo? Como posso dizer
a informacao importante em poucas palavras?

Como é que descubro o significado da palavra? O que é que a palavra
me faz lembrar? (associagao de ideias) Que pistas podem encontrar se
ler o que esta antes e depois da palavra?

Nao percebo bem esta palavra, onde posso procurar o seu significado?
Quero saber mais sobre este assunto, onde posso procurar mais
informagao?

Como posso dizer o mesmo que o autor, usando outras palavras?

Que informacgao devo destacar (sublinhando ou colocando notas ao lado
do texto) para mais facilmente me lembrar ou localizar mais tarde?
Estratégias a utilizar depois da leitura:

Formular questdes sobre o lido e tentar responder;

Confrontar as previsdes feitas com o conteudo do texto;

Discutir com os colegas o lido;

Reler.

Exemplos de formas de auto-questionamento do aluno apds a leitura do texto:

O que aprendi com o texto?
Quais sao as ideias mais importantes do texto?
Como posso dizer em poucas palavras a mensagem do texto?
As minhas previsdes sobre o conteudo do texto estavam correctas?
O que acho importante perguntar aos meus colegas sobre o texto? O
que acho importante dizer aos meus colegas sobre o texto?
e Que partes do texto devo voltar a ler para tentar perceber melhor? Que
partes do texto devo voltar a ler porque sao importantes?
e Juntando a informagao do texto com o que ja sabia, 0 que sei agora
sobre o0 assunto?
Portanto, sendo a leitura um processo complexo em que, para além da
decifracao, o leitor tem de mobilizar chaves de interpretacdo que incluam o uso
de conhecimentos extra-textuais, o uso de processos de inferéncia e de
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apreciacdo de contextos metaféricos no reconhecimento de ideias e de
sentimentos implicitos, logo, o ensino explicito da compreensao de textos tem
de ter por objectivo o desenvolvimento de capacidades metacognitivas que
permitam ao aluno transferir informacao e estratégias aprendidas para novas
situacoes de leitura e facultem a auto-monitorizagdo da compreensao a medida
que se |é um texto.
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